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Περίλθψθ 

Θ επίδραςθ τθσ πλθροφορίασ ςτθν παιδαγωγικι μζκοδο project ι μιπωσ θ 

επίδραςθ τθσ μεκόδου project ςτθν καλλιζργεια τθσ πλθροφοριακισ παιδείασ; Θ 

μζκοδοσ project και θ πλθροφοριακι παιδεία είναι ςυνυφαςμζνεσ, διατθρϊντασ 

μια ςχζςθ ρθτι θ οποία εκδθλϊνεται με τθν ίδια μορφι τόςο ςτθν Πρωτοβάκμια 

όςο ςτθν Δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ. Κάκε φορά που προτιμάται θ εφαρμογι τθσ 

μεκόδου project ςτθν εκπαιδευτικι πράξθ, είναι αδφνατο να μθν καλλιεργθκεί 

παράλλθλα και θ πλθροφοριακι παιδεία κακιςτϊντασ τθν πρϊτθ το κατάλλθλο 

όχθμα προκειμζνου να ικανοποιθκοφν οι ςτόχοι τθσ δεφτερθσ αλλά και το αντίκετο: 

θ project δεν υφίςταται αν απουςιάηει θ πλθροφορία. Θ μζκοδοσ PRISMA κρίνεται 

ωσ θ καταλλθλότερθ για τον εντοπιςμό και τθν επεξεργαςία των δθμοςιεφςεων που 

πραγματεφονται τθν επιδραςτικι αυτι ςχζςθ από τθν διεκνι βιβλιογραφικι βάςθ 

δεδομζνων Scopus. 
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1.1 Γενικό Πλαίςιο 

 

Ο όροσ «project» χρθςιμοποιείται ευρζωσ, λαμβάνοντασ ποικίλα νοιματα· ςτθν 

εκπαίδευςθ όμωσ ο όροσ «μζκοδοσ project» ζχει ζνα οριςμζνο ειδικό βάροσ για το 

οποίο θ Lilian Katz, ςυηθτά λεπτομερϊσ ςτο ζργο τθσ από το 1994 ωσ τισ μζρεσ μασ. 

Θ μζκοδοσ project, ςυγκαταλζγεται γενικότερα ςτισ μακθτοκεντρικζσ και 

διερευνθτικζσ μεκόδουσ μάκθςθσ, που προικίηουν τουσ μακθτζσ ιδθ από το 

Νθπιαγωγείο, με δεξιότθτεσ που κα τουσ βοθκιςουν να ανταπεξζλκουν ςτισ 

αναδυόμενεσ ανάγκεσ τθσ τεχνολογικισ εξζλιξθσ του αιϊνα που διανφουμε (Helm, 

Katz & Wilson, 2023).  

 Οι διερευνθτικζσ μζκοδοι (ςτθν διεκνι βιβλιογραφία ςυναντοφμε τον όρο 

Inquiry- Based Learning ι IBL γνωςτό επίςθσ και ωσ Enquiry- Based Learning) γενικά, 

αποτελοφν παιδαγωγικζσ προςεγγίςεισ που χρθςιμοποιοφν ερευνθτικά ερωτιματα 

προκειμζνου να εμπλζξουν τουσ μακθτζσ ενεργά ςτθν διαδικαςία τθσ μάκθςθσ 

(Harada & Yoshina, 2004). Μζκοδοι ι προςεγγίςεισ που μοιράηονται αρκετά κοινά 

ςτοιχεία με τθν μζκοδο project, είναι ςφμφωνα με τον Barrell (2006) θ «μζκοδοσ 

επίλυςθσ προβλιματοσ» (Problem- Based Learning ι PBL) αλλά και θ «τοπικι 

εκπαίδευςθ» (Place- Based Education) θ οποία εμπλζκει τουσ μακθτζσ με τθν 

ανάλθψθ project ςχετικά με τθν γειτονιά και τθν κοινότθτα ςτθν οποία ανικει θ 

ςχολικι τουσ μονάδα (Smith, 2002· Sobel, 2005), όπωσ επίςθσ θ «κακοδθγοφμενθ 

διερεφνθςθ» (Guided Inquiry) που ςφμφωνα με τθν Kuhlthau (2000, 2010, 2015, 

2021) εμβακφνει ςτθν διαδικαςία αναηιτθςθσ τθσ πλθροφορίασ. ΢τισ προςεγγίςεισ 

που αναφζρκθκαν, οι μακθτζσ ενκαρρφνονται να αυτονομοφνται κακϊσ 

αςχολοφνται με ηθτιματα πλιρουσ νοιματοσ για τισ προςωπικζσ τουσ μακθςιακζσ 

ανάγκεσ (Grant, 2002). ΢τισ ενότθτεσ που ακολουκοφν με τον όρο “project” κα 

αναφερόμαςτε άλλοτε ςτθν παιδαγωγικι μζκοδο κι άλλοτε ςτα ολοκλθρωμζνα 

ζργα που προκφπτουν από τθν εφαρμογι τθσ εν λόγω μεκόδου, όπωσ ςυναντοφμε 

τθν χριςθ του όρου ςτθν διεκνι βιβλιογραφία (Helm, Katz & Wilson, 2023).  

 Οι δαςκαλοκεντρικζσ μζκοδοι διδαςκαλίασ κεωροφνται απαρχαιωμζνεσ από 

τθν διεκνι εκπαιδευτικι κοινότθτα κακϊσ ο βακμόσ εμπλοκισ των μακθτϊν ςτθ 
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διαδικαςία τθσ μάκθςθσ, ςχετίηεται άμεςα με το αποτζλεςμα που αυτι κα ζχει 

κακϊσ και τον αντίκτυπό τθσ ςτθν καλλιζργεια δεξιοτιτων που κα ςυντροφεφουν 

τουσ μακθτζσ ςτθν πορεία τθσ ηωισ τουσ (Helm, Katz & Wilson, 2023). ΢τον πίνακα 

που ακολουκεί, (Πίνακασ 1) οι Helm, Katz και Wilson (2023), επιχειροφν να 

παρουςιάςουν ευςφνοπτα τισ μεκόδουσ διδαςκαλίασ ςε ςχζςθ με τον βακμό 

εμπλοκισ που αυτζσ εξαςφαλίηουν για τουσ μακθτζσ. Μια γριγορθ ανάγνωςι του, 

μασ επιτρζπει να ςυμπεράνουμε ότι θ πλζον μακθτοκεντρικι παιδαγωγικι μζκοδοσ 

είναι θ project, κακϊσ μζςω αυτισ επιτυγχάνονται διερευνιςεισ ςε βάκοσ που 

ικανοποιοφν τα ερευνθτικά ερωτιματα και τα ενδιαφζροντά των μακθτϊν.  

Χαμθλόσ βακμόσ εμπλοκισ 

και λιψθσ αποφάςεων  

από τα παιδιά 

  Τψθλόσ βακμόσ εμπλοκισ 

 και λιψθσ αποφάςεων  

από τα παιδιά 

 

 

Μεμονωμζνεσ 

ζννοιεσ: 

ο δάςκαλοσ 

κακοδθγεί, 

κακορίηει το 

περιεχόμενο· 

μεμονωμζνεσ 

δεξιότθτεσ ι 

ζννοιεσ 

Εμπλουτιςμζ-

νεσ ζννοιεσ: 

ο δάςκαλοσ 

κακοδθγεί, 

κακορίηει το 

περιεχόμενο· 

ενςωματϊνει 

δεξιότθτεσ και 

περιεχόμενο 

Θζματα: 

Ο δάςκαλοσ 

κακοδθγεί, 

κακορίηει το 

περιεχόμενο· 

Ενιαία 

εξερεφνθςθ 

οριςμζνων 

πτυχϊν ενόσ 

περιοριςμζνου 

κζματοσ 

Διδαςκαλία με 

κεματικζσ 

ενότθτεσ: 

Ο δάςκαλοσ ι ο 

μακθτισ 

κακοδθγεί, 

κακορίηει το 

περιεχόμενο· 

μακθςιακζσ 

εμπειρίεσ 

ενςωματωμζνεσ 

ςε ζνα ευρφ κζμα 

Διερευνιςεισ  

υπό τθν 

κακοδιγθςθ του 

εκπαιδευτικοφ: 

Θεματικι 

προςζγγιςθ με 

τθν κακοδιγθςθ 

και το ςχεδιαςμό 

του 

εκπαιδευτικοφ· 

ςε βάκοσ ζρευνα 

και εξερεφνθςθ 

από τα παιδιά 

Projects: 

διερεφνθςθ ςε 

βάκοσ με 

πρωτοβουλία των 

παιδιϊν ι του 

εκπαιδευτικοφ· θ 

ζρευνα 

επικεντρϊνεται 

ςτθν εξεφρεςθ 

απαντιςεων ςτα 

ερωτιματα των 

μακθτϊν και 

κατευκφνεται 

από τα 

ενδιαφζροντά 

τουσ 

Πίνακασ 1: Βακμόσ ανάλθψθσ πρωτοβουλιϊν και λιψθσ αποφάςεων από τα παιδιά ςε 
διαφορετικζσ προςεγγίςεισ τθσ διδαςκαλίασ (Helm, Katz & Wilson, 2023) 
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 Οι ζρευνεσ τθσ Kuhlthau (2021), αποδεικνφουν ότι οι διερευνθτικζσ μζκοδοι 

διδαςκαλίασ όταν κακοδθγοφνται από εκπαιδευτικοφσ και ςχολικοφσ 

βιβλιοκθκονόμουσ, αποτελοφν δυναμικά μζςα για τθν καλλιζργεια τθσ 

πλθροφοριακισ παιδείασ ενϊ παράλλθλα προάγουν τθν βακειά μάκθςθ και τθν 

δθμιουργικότθτα, δεξιότθτεσ μείηονοσ ςθμαςίασ για τουσ μακθτζσ του 21ου αιϊνα. Θ 

Kuhlthau (2021), επιχειρεί ζναν ςφντομο και μεςτό νοιματοσ οριςμό για τθν 

πλθροφοριακι παιδεία, προκειμζνου να εξθγιςει τι ςθμαίνει να είναι κανείσ 

εγγράμματοσ ςτθν εποχι τθσ πλθροφορίασ ϊςτε να ανταπεξζλκει ςτισ προκλιςεισ 

που αυτι εγείρει. Πλθροφοριακι παιδεία λοιπόν ςφμφωνα με τθν Kuhlthau (2021), 

είναι «θ δυνατότθτα του ατόμου να αποκτά πρόςβαςθ, να αξιολογεί και να 

χρθςιμοποιεί τθν πλθροφορία». Θ καλλιζργεια τθσ πλθροφοριακισ  παιδείασ που 

όπωσ ςθμειϊνει επιτυγχάνεται μζςω των διερευνθτικϊν μεκόδων μάκθςθσ, 

εφοδιάηει τουσ μακθτζσ με τισ απαραίτθτεσ δεξιότθτεσ προκειμζνου να είναι ςε 

κζςθ να χρθςιμοποιοφν ποικίλεσ πθγζσ πλθροφόρθςθσ και να μακαίνουν δια βίου. 

Ο βακμόσ επίτευξθσ τθσ πλθροφοριακισ παιδείασ, ςυνδζεται με τθν αξιοποίθςθ 

διερευνθτικϊν μεκόδων μάκθςθσ κακ’ όλθ τθν πορεία του μακθτι (Kuhlthau, 

2021). Κακϊσ ςτθν πορεία του μακθτι θ Πρωτοβάκμια εκπαίδευςθ διαδζχεται τθν 

Δευτεροβάκμια, οι δεξιότθτεσ που μετζρχεται μζςω των διερευνθτικϊν μεκόδων 

μάκθςθσ ωριμάηουν, και τον κακιςτοφν πλθροφοριακά εγγράμματο (Kuhlthau, 

2021).  
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1.2 Τεκμηρίωςη τησ ανάγκησ για έρευνα  

 

Ο κυριότεροσ λόγοσ φπαρξθσ τθσ ζρευνασ που παρουςιάηεται εδϊ, ςυνοψίηεται 

ςτθν διαπίςτωςθ ότι αποτελεί αναγκαιότθτα για τθν εκπαιδευτικι πράξθ, οι 

μακθτζσ να είναι ςε κζςθ να διαχειρίηονται ουςιαςτικά και αποτελεςματικά τθν 

πλθροφορία (Helm, Katz & Wilson, 2023· Kuhlthau, 2021). Οδεφοντασ προσ τα μιςά 

του 21ου αιϊνα με τισ ραγδαίεσ τεχνολογικζσ εξελίξεισ οι οποίεσ ολοζνα και 

περιςςότερο παρζχουν δυνατότθτεσ πρόςβαςθσ ςε πάςθσ φφςεωσ πλθροφορία, 

εκπαιδευτικοί και μακθτζσ βρίςκονται αντιμζτωποι με τθν πρόκλθςθ τθσ 

διαχείριςθσ τθσ πλθροφορίασ. Ωσ εκ τοφτου, αναηθτείται ανάμεςα ςτισ μεκόδουσ 

διδαςκαλίασ εκείνθ θ οποία μπορεί να ικανοποιιςει τθν ανάγκθ αυτι. Θ ςκζψθ 

ςτρζφεται άμεςα ςτισ διερευνθτικζσ μεκόδουσ διδαςκαλίασ (Kuhlthau, 2021) και δθ 

ςτθν μζκοδο project (Helm, Katz & Wilson, 2023), θ οποία μετρά ιδθ ζναν αιϊνα 

εφαρμογισ από τθν φιλοςοφικι ςφλλθψι τθσ ωσ τισ μζρεσ μασ (Helm, Katz & 

Wilson, 2023). 

 Θ μζκοδοσ project, αποτελεί μια ολοκλθρωμζνθ πρόταςθ διδακτικισ 

μεκόδου που τοποκετεί ςτο κζντρο τθσ τον μακθτι και τθσ ανάγκεσ του για τθν 

αναηιτθςθ τθσ πλθροφορίασ και τθν μάκθςθ (Helm, Katz & Wilson, 2023). Πρόκειται 

για μια μζκοδο που πλθροί τα κριτιρια τθσ δθμοκρατικισ παιδείασ, ανταποκρίνεται 

ςτα μοντζλα τθσ μακθτοκεντρικισ μάκθςθσ και τθσ ανεςτρααμζνθσ τάξθσ όπου 

ςυντελείται θ μάκθςθ δίνοντασ προτεραιότθτα ςτθν ανάγκθ για πλθροφόρθςθ τθσ 

ομάδασ των μακθτϊν (Helm, Katz & Wilson, 2023). Πζρα από τθν ικανοποίθςθ τθσ 

ανάγκθσ για πλθροφόρθςθ, ποικίλεσ δεξιότθτεσ και αξίεσ καλλιεργοφνται ανάμεςα 

ςτουσ μακθτζσ, όπωσ θ ςυνεργαςία, τα κίνθτρα για μάκθςθ, θ βακιά γνϊςθ, θ 

επίλυςθ προβλθμάτων, θ καλλιζργεια τθσ κριτικισ ςκζψθσ, θ ανάλθψθ ευκυνϊν, 

βιωματικι προςζγγιςθ τθσ γνϊςθσ κ.α. (Helm, Katz & Wilson, 2023· Kuhlthau, 2021). 

 Θ επιδραςτικι ςχζςθ τθσ πλθροφορίασ με τθν διερευνθτικι μζκοδο  project 

επομζνωσ, αποτελεί άκρωσ ενδιαφζρον κζμα μελζτθσ για τον ερευνθτι. Οι 

ςυςτθματικζσ βιβλιογραφικζσ επιςκοπιςεισ κρίνονται ωσ κατεξοχιν κατάλλθλεσ 

προκειμζνου ο ερευνθτισ να αποκθςαυρίςει τθν γνϊςθ και τθν εμπειρία των 
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μελετϊν που φωτίηουν τθν ςχζςθ αυτι. Πλζον αξιόπιςτθ για τον ςκοπό τθσ 

ςυςτθματικισ  βιβλιογραφικισ επιςκόπθςθσ κεωρείται θ μζκοδοσ PRISMA (Moher,  

Liberati, Tetzlaff, & Altman 2009) για τουσ λόγουσ που ςυηθτοφνται ςτθ ςυνζχεια. 

Ζτςι, ο τίτλοσ τθσ μεταπτυχιακισ διπλωματικισ εργαςίασ διαμορφϊνεται ωσ εξισ: 

«Θ επίδραςθ τθσ πλθροφορίασ ςτθ διερευνθτικι μζκοδο project: ςυςτθματικι 

βιβλιογραφικι επιςκόπθςθ με τθν προςζγγιςθ PRISMA»  
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1.3 Ερευνητικά ερωτήματα 

 

Προκειμζνου να φωτιςτοφν οι διαςτάςεισ τθσ επίδραςθσ τθσ πλθροφορίασ ςτθν 

μζκοδο project τόςο ςτθν Πρωτοβάκμια όςο ςτθν Δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ, 

τζκθκαν τα ερευνθτικά ερωτιματα- άξονεσ τθσ μελζτθσ όπωσ ςυνοψίηονται 

παρακάτω: 

1. Πϊσ ςκιαγραφείται θ ςχζςθ τθσ πλθροφορίασ και τθσ μεκόδου project τόςο 

ςτθν Πρωτοβάκμια όςο ςτθν Δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ; 

2. Ποιεσ επιμζρουσ αξίεσ- δεξιότθτεσ - ςτόχοι καλλιεργοφνται μζςα από τθν 

ςχζςθ αυτι; 

Σα ανωτζρω ερευνθτικά ερωτιματα είναι αυτά τα οποία κακοδθγοφν τθν 

ςυςτθματικι βιβλιογραφικι επιςκόπθςθ με τθν προςζγγιςθ PRISMA (Moher,  

Liberati, Tetzlaff, & Altman 2009) όπωσ κα δοφμε αναλυτικότερα ςτισ επόμενεσ 

ενότθτεσ.  

 ΢φφωνα με τθν βιβλιογραφία, οι διερευνθτικζσ μζκοδοι (Inquiry- Based 

Learning ι IBL), αποτελοφν μακθτοκεντρικζσ μεκόδουσ διδαςκαλίασ κακϊσ 

εμπλζκουν ενεργά τον μακθτι (Harada & Yoshina, 2004), τον κζτουν ςτο κζντρο τθσ 

μακθςιακισ διαδικαςίασ κα λζγαμε, αλλά και μακθςιοκεντρικζσ μεκόδουσ 

(Kuhlthau, Maniotes & Caspari, 2007) κακϊσ προάγουν τθν βακιά μάκθςθ, τθν 

ικανότθτα τθσ εφαρμογισ των κεκτθμζνων γνϊςεων και τθν καλλιζργεια τθσ 

κριτικισ ςκζψθσ ενϊ παράλλθλα δίνουν ςτουσ μακθτζσ τθν δυνατότθτα να 

κατανοιςουν τα ςυναιςκιματα, τισ ςκζψεισ και τισ ενζργειεσ ςτισ οποίεσ 

προβαίνουν κατά τθν αναηιτθςθ τθσ πλθροφορίασ (Kuhlthau, Maniotes & Caspari, 

2007· Hmelo- Silver, Duncan & Chinn, 2007). Οι διερευνθτικζσ μζκοδοί πετυχαίνουν 

τθν καλλιζργεια τθσ πλθροφοριακισ παιδείασ (Kuhlthau, 2021). Θ μζκοδοσ project 

ωσ διερευνθτικι μζκοδοσ διδαςκαλίασ (Helm, Katz & Wilson, 2023), προάγει τθν 

καλλιζργεια τθσ πλθροφοριακισ παιδείασ μιασ και βαςίηεται ςτθν πρόςβαςθ, 

αξιολόγθςθ και χριςθ τθσ πλθροφορίασ με τρόπο βιωματικό, δθμιουργικό, 

ςυνεργατικό και μακθτοκεντρικό (Helm, Katz & Wilson, 2023).   
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1.4 Σκεπτικό δομήσ - μεθοδολογία εν ςυντομία 

 

Για τθν πραγματοποίθςθ τθσ βιβλιογραφικισ επιςκόπθςθσ, χρθςιμοποιικθκε θ 

προςζγγιςθ PRISMA όπωσ αυτι περιγράφεται από τουσ Moher,  Liberati, Tetzlaff, 

και Altman (2009) κακϊσ αποτελεί αξιόπιςτο εργαλείο για τουσ ερευνθτζσ κακϊσ 

επιτρζπει τθν χριςθ ςτρατθγικϊν αναηιτθςθσ με ρθτά κριτιρια ςυμπερίλθψθσ και 

αποκλειςμοφ μζςα από βάςεισ δεδομζνων, με ςθμεία αναφοράσ τα ερευνθτικά 

ερωτιματα που ζχουν τεκεί. Σα αποτελζςματα και τα ςυμπεράςματα τθσ 

επιςκόπθςθσ προκφπτουν μετά από τθν κριτικι αξιολόγθςθ των δθμοςιεφςεων που 

εν τζλει περιλαμβάνονται ςτθν επιςκόπθςθ. 

 ΢τθν πρϊτθ φάςθ τθσ ζρευνασ διατυπϊκθκαν τα ερευνθτικά ερωτιματα που 

επιχειρεί να ικανοποιιςει θ εργαςία. ΢τθ ςυνζχεια, πραγματοποιικθκε 

βιβλιογραφικι αναηιτθςθ ςτθν αγγλικι γλϊςςα ςτθν βιβλιογραφικι βάςθ scopus 

ωσ πλζον κατάλλθλθσ αφοφ πρϊτα επιχειρικθκε αναηιτθςθ και ςε άλλεσ βάςεισ 

δεδομζνων. ΢το επόμενο ςτάδιο πραγματοποιικθκε αυςτθρι ςυγκεκριμενοποίθςθ 

και αποςαφινιςθ των όρων, των περιοριςμϊν και των κριτθρίων (βλ. Πίνακα 3). Οι 

λζξεισ κλειδιά οι οποίεσ ζφεραν τουσ αναμενόμενουσ καρποφσ ςτισ αναηθτιςεισ 

ιταν ο ςυνδυαςμόσ των όρων  “information” and “project based learning” and 

education. ΢το ςτάδιο αυτό, το αποτζλεςμα τθσ αναηιτθςθσ ιταν 592 δθμοςιεφςεισ 

(δθμοςιεφςεισ ςε επιςτθμονικά περιοδικά, κεφάλαιο βιβλίου, πρακτικά ςυνεδρίων).  

 ΢τθν επόμενθ φάςθ, οι δθμοςιεφςεισ ελζγχκθκαν μία προσ μία αναφορικά 

με τθν ςυνάφειά τουσ με τα ερευνθτικά ερωτιματα. Μετά από τθν πρϊτθ και τθν 

δεφτερθ προςπζλαςθ, το τελικό αποτζλεςμα των επιλζξιμων δθμοςιεφςεων ανιλκε 

ςτισ 50. ΢ε εκείνεσ δθλαδι που αναφζρονταν ςτθν επίδραςθ τθσ πλθροφορίασ ςτθν 

διερευνθτικι μζκοδο project εφαρμοςμζνθσ ςε μακθτζσ Πρωτοβάκμιασ και 

Δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ (βλ. Πίνακα 4.). ΢τθ ςυνζχεια δθμιουργικθκε 

υπολογιςτικό φφλλο μεταδεδομζνων των δθμοςιεφςεων, από τθν επεξεργαςία του 

οποίου προζκυψαν οι Πίνακεσ  5., 6., 7., 8. και 9. Ο Πίνακασ 10. Που περιζχει 

ποιοτικά δεδομζνα προζκυψε από τθν μελζτθ των 50 δθμοςιεφςεων.  
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 Σζλοσ, κι ζπειτα από τθν λεπτομερι παρουςίαςθ των αποτελεςμάτων τθσ 

ζρευνασ, επιχειρικθκε ςυηιτθςθ αυτϊν μζςα από τισ ςχετικζσ διαςτάςεισ τθσ 

βιβλιογραφίασ ενϊ ζγινε αναφορά ςτουσ περιοριςμοφσ που τθν διζπουν. Προτάςεισ 

για περαιτζρω ζρευνα παρατίκενται ςτθν τελευταία ενότθτα τθσ εργαςίασ ωσ 

επιςτζγαςμα του ταξιδιοφ τθσ βιβλιογραφικισ ζρευνασ.  
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2. Θεωρητικό υπόβαθρο και βιβλιογραφική επιςκόπηςη  
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2.1 Ειςαγωγή 

 

Θ αυγι του 21ου αιϊνα με τα ιδιαίτερα χαρακτθριςτικά του, που ςχετίηονται 

οπωςδιποτε με τθν ταχεία τεχνολογικι εξζλιξθ, κζτει νζεσ προχποκζςεισ ςτθν 

εκπαίδευςθ και τθν μάκθςθ. Νζεσ δεξιότθτεσ είναι ανάγκθ να καλλιεργθκοφν ςτουσ 

μακθτζσ προκειμζνου να ανταπεξζλκουν ςε ζναν ςφνκετο κόςμο ςυνεχοφσ 

αλλαγισ, ςτον οποίο θ πλθροφορία διαδραματίηει κεντρικό ρόλο  (Kuhlthau, 

Maniotes & Caspari, 2015). Τπό αυτζσ τισ ςυνκικεσ, παραδοςιακά μοντζλα 

διδαςκαλίασ και Προγράμματα ΢πουδϊν που προάγουν τθν πακθτικι πρόςλθψθ 

τθσ γνϊςθσ τίκενται εν αμφιβόλω κακϊσ οι εκπαιδευτικοί καλοφνται να 

χρθςιμοποιιςουν κατάλλθλεσ παιδαγωγικζσ προςεγγίςεισ, ϊςτε να παράςχουν ςτα 

παιδιά τθν παιδεία εκείνθ που κα τα καταςτιςει ικανά να αντιμετωπίςουν τισ 

αναδυόμενεσ προκλιςεισ (Jerald, 2009· Chu, Tse & Chow, 2011). 

 Θ παιδαγωγικι προςζγγιςθ ι μζκοδοσ project , ζρχεται να ςυνδράμει το 

ζργο των εκπαιδευτικϊν προσ τθν κατεφκυνςθ αυτι κακϊσ είναι μακθτοκεντρικι 

και διζπεται από τισ αρχζσ τθσ ομαδοςυνεργατικισ διδαςκαλίασ.  Ζχει ωσ πυρινα 

τθσ τθν προαγωγι τθσ «Πλθροφοριακισ Παιδείασ», τθν ικανοποίθςθ των «Αναγκϊν 

Πλθροφόρθςθσ», τθν  ςυνειδθτι «Αναηιτθςθ τθσ Πλθροφορίασ» και τθν «Χριςθ τθσ 

Πλθροφορίασ» για τθν εκπλιρωςθ των επιδιϊξεων των μακθτϊν και τζλοσ προάγει 

τθν καλλιζργεια τθσ «Πλθροφοριακισ ΢υμπεριφοράσ» μζςω των εκοφςιων 

αναηθτιςεων που ςχετίηονται με το πολιτιςμικό κεφάλαιο των μακθτϊν (Katz & 

Chard, 2004).  

 Εξθγϊντασ εν ςυντομία τουσ παραπάνω όρουσ όπωσ τουσ βρίςκουμε ςτο 

ζργο των Case και Given (2020), ωσ «Πλθροφορία (information)» νοείται οτιδιποτε 

μεταβάλλει τισ απόψεισ του ατόμου για τον κόςμο που το περιβάλλει, ωσ «Ανάγκθ 

Πλθροφόρθςθσ (information need)» θ ςυνειδθτοποίθςθ ότι θ γνϊςθ του ατόμου 

δεν είναι αρκετι για τθν επίτευξθ του ςτόχου του, ωσ «Αναηιτθςθ τθσ Πλθροφορίασ 

(information seeking)» θ ςυνειδθτι προςπάκεια του ατόμου να αποκτιςει τισ 

αναγκαίεσ πλθροφορίεσ (information acquisition) ϊςτε να καλφψει τα γνωςτικά του 

κενά (knowledge gaps). Ωσ «Χριςθ τθσ Πλθροφορίασ (information use)» κεωρείται θ 
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κομβικι ςθμαςία τθσ πλθροφορίασ προκειμζνου να επιτευχκοφν οι ςτόχοι που 

ζχουν τεκεί και ωσ «Πλθροφοριακι ΢υμπεριφορά» ο τρόποσ με τον οποίο το άτομο 

αναηθτά τισ πλθροφορίεσ λαμβάνοντασ υπόψθ ςτοιχεία τθσ κουλτοφρασ του 

περιβάλλοντόσ του. Ωσ «Πλθροφοριακι Παιδεία (information literacy)» τζλοσ, 

περιγράφεται  θ προαγωγι τθσ ικανότθτασ του ατόμου να χρθςιμοποιεί 

αποτελεςματικά τισ πθγζσ πλθροφόρθςθσ (information sources) ςφμφωνα με 

ερευνθτικζσ-μακθςιακζσ πρακτικζσ προκειμζνου να κατακτιςει, μζςα από τθν 

κριτικι ςκζψθ και τθν χριςθ των προςφερόμενων τεχνολογιϊν ,τθν νζα γνϊςθ 

(Case & Given, 2020).  

 ΢κοπόσ τθσ εργαςίασ είναι θ ανάδειξθ τθσ επίδραςθσ τθσ πλθροφορίασ ςτθν 

διερευνθτικι μεκόδο project ςτθν Πρωτοβάκμια και Δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ 

μζςα από ςυςτθματικι βιβλιογραφικι επιςκόπθςθ, με τθν ςυνδρομι τθσ 

προςζγγιςθσ PRISMA. Οι διαδικαςίεσ και οι μζκοδοι που ακολουκοφν οι μακθτζσ 

προκειμζνου να ςυλλζξουν και να χρθςιμοποιιςουν πλθροφορίεσ για ηθτιματα που 

τουσ αφοροφν, προςφζρουν ςυναφείσ εμπειρίεσ τόςο γνωςτικζσ όςο 

ςυναιςκθματικζσ (Kuhlthau, 2004) αναπτφςςουν ςτάςεισ, αξίεσ και δεξιότθτεσ που 

κα τουσ ςυντροφεφουν ςτθν πορεία τθσ ηωισ τουσ. Αυτζσ οι πτυχζσ προςδοκόνται 

να αναδειχκοφν ςε ζναν κόςμο ςυνεχϊσ μεταβαλλόμενο ςτον οποίο θ τεχνολογία 

μπορεί να γίνει ςυνοδοιπόροσ ι τροχοπζδθ ςτθν αναηιτθςθ τθσ πλθροφορίασ. Οι 

μακθτζσ οφείλουν να ζχουν ςτθν φαρζτρα τουσ όπλα προκειμζνου να κατανοοφν 

τισ ανάγκεσ τουσ να αναηθτοφν και να αξιολογοφν τισ προςφερόμενεσ πλθροφορίεσ, 

να εςτιάηουν τόςο ςτο «τι» όςο ςτο «πϊσ» τθσ ζρευνάσ τουσ ϊςτε να εκπλθρϊνουν 

τουσ ςτόχουσ τουσ και να διαχειρίηονται το άγχοσ που προκαλεί θ άγνοια.  

 Αν κζλουμε κλείνοντασ, να απαντιςουμε γλαφυρά ςτα cliché ερωτιματα 

που αφοροφν τθν «Πλθροφοριακι Παιδεία» «πϊσ», «τι» και «γιατί», όπλο ι αλλιϊσ 

μακθςιακι πρακτικι ςφμφωνα με τον οριςμό που δίδεται από τουσ Case και Given 

(2020) για τθν «Πλθροφοριακι Παιδεία», το «πϊσ» κα λζγαμε τθσ «Πλθροφοριακισ 

Παιδείασ» είναι θ μζκοδοσ project και οι διερευνθτικζσ μζκοδοι γενικότερα. Σο «τι» 

τθσ «Πλθροφοριακισ Παιδείασ» είναι οι πλθροφορία μζςα από τισ πθγζσ 

πλθροφόρθςθσ. Σο «γιατί» είναι οι ανάγκεσ πλθροφόρθςθσ των μακθτϊν και των 

εκπαιδευτικϊν  που ειςάγουν το κζμα ενόσ project.   
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2.2 Εκπαίδευςη και πληροφορία ςτον 21ο αιώνα 

 

΢φμφωνα με τθν Kuhlthau (2021), οι αναγκαιότθτεσ που εγείρει ο 21οσ αιϊνασ ωσ 

αιϊνασ τθσ πλθροφορίασ, οφείλουν να διαφοροποιιςουν ςθμαντικά τισ 

προχποκζςεισ που ζκετε για τθν εκπαίδευςθ ο προθγοφμενοσ αιϊνασ. Θ τάξθ του 

20ου αιϊνα με τον εκπαιδευτικό και τθν μετωπικι διδαςκαλία δεν μπορεί να 

βοθκιςει τουσ μακθτζσ να αποκτιςουν τα απαραίτθτα εφόδια για να 

αντιμετωπίςουν τισ προκλιςεισ του 21ου. Θ Kuhlthau (2021), προτείνει μια ομάδα 

ειδικϊν που κα απαρτίηεται από εκπαιδευτικοφσ ειδικοτιτων και ςχολικοφσ 

βιβλιοκθκονόμουσ να εργάηονται με μικρζσ ομάδεσ μακθτϊν πραγματοποιϊντασ 

κακοδθγοφμενεσ διερευνιςεισ προκειμζνου να κατακτοφν τα παιδιά τθν 

πλθροφοριακι παιδεία.  

 Θ καλλιζργεια τθσ πλθροφοριακισ παιδείασ ςχετίηεται με όλεσ τισ βακμίδεσ 

εκπαίδευςθσ ξεκινϊντασ από το Νθπιαγωγείο και προχωρϊντασ ςτο Δθμοτικό 

(διεκνϊσ ςυναντοφμε τον όρο Κ-12: Kindergarten to 12 years- old) ςυνεχίηοντασ 

ςτθν Δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ και καταλιγοντασ ςτθν Σριτοβάκμια 

δθμιουργϊντασ ζνα κλιμακοφμενο και γόνιμο ςυνεχζσ για τουσ μακθτζσ (ALA, 2000· 

Kuhlthau, 2021). Αρωγοί τθσ ςπειροειδοφσ –κα λζγαμε- καλλιζργειασ τθσ 

πλθροφοριακισ παιδείασ κα είναι πάντοτε οι ΢χολικζσ και οι Ακαδθμαϊκζσ 

Βιβλιοκικεσ (ALA, 2000· Kuhlthau 2004, 2010, 2021). 

 ΢φμφωνα με τθν Αμερικανικι Ζνωςθ Βιβλιοκθκϊν (ALA, 2000), και τθν 

UNESCO (Carolyn et al., 2013), θ πλθροφοριακι παιδεία, προςδιορίηεται ωσ ζνα 

ςφνολο δεξιοτιτων που επιτρζπουν ςτον μακθτι να αναγνωρίηει τθν ανάγκθ του 

για πλθροφόρθςθ, να προχωρά ςτθν αναηιτθςθ και χριςθ ςχετικϊν πλθροφοριϊν 

δια τθσ κριτικισ ςκζψθσ (αξιολόγθςθ πλθροφοριϊν και πθγϊν πλθροφόρθςθσ) και 

τθσ επίλυςθσ προβλθμάτων ϊςτε να φτάνει ςτθν αποτελεςματικι χριςθ των 

πλθροφοριϊν, τθν οικοδόμθςθ και επικοινωνία τθσ γνϊςθσ. ΢τον 21ο αιϊνα, θ 

τεχνολογικι εξζλιξθ ςυνδζεται ρθτά με τθν καλλιζργεια τθσ πλθροφοριακισ 

παιδείασ κυρίωσ εξαιτίασ των διακζςιμων μζςων, ψθφιακϊν και τεχνολογικϊν 

εργαλείων. 
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 Από όςα ςυηθτικθκαν παραπάνω, φανερϊνεται θ ουςιαςτικι και αδιαίρετθ 

ςχζςθ που διζπει τθν εκπαίδευςθ και τθν πλθροφοριακι παιδεία· θ πλθροφοριακι 

παιδεία καλλιεργείται δια τθσ εκπαιδεφςεωσ και θ εκπαίδευςθ δεν δφναται να 

υφίςταται χωρίσ τθν πλθροφοριακι παιδεία. Πρόκειται βζβαια, όπωσ τονίηει θ 

Pigozzi (2006), για μια εκπαίδευςθ που δεν παρουςιάηει τθν ςτείρα εμμονικότθτα 

τθσ προςκόλλθςθσ ςτο εγχειρίδιο, αλλά τθν εκπαιδευτικι πολιτικι του 21ου αιϊνα 

που προχποκζτει μακθτοκεντρικζσ διδακτικζσ τεχνικζσ, ανακεωρθμζνα 

προγράμματα ςπουδϊν, και εκπαίδευςθ των εκπαιδευτικϊν.  

 ΢υηθτιςεισ ςτθν διεκνι επιςτθμονικι κοινότθτα γφρω από τθν αναγκαιότθτα 

τθσ καλλιζργειασ τθσ πλθροφοριακισ παιδείασ ςτθν εκπαίδευςθ μζςα από τα 

ςχετικά Προγράμματα ΢πουδϊν, παρακολουκοφμε περιςςότερο από  δφο δεκαετίεσ 

με και τουσ Scott και O’ Sullivan (2005), να υποςτθρίηουν ςκεναρά τθν κζςθ αυτι 

προτείνοντασ μάλιςτα θ καλλιζργεια τθσ πλθροφοριακισ παιδείασ να διατρζχει όλα 

τα προγράμματα ςπουδϊν των εκάςτοτε γνωςτικϊν αντικειμζνων και τθν Kuhlthau 

(2004), να αναδεικνφει τον ρόλο των ςχολικϊν βιβλιοκθκϊν και των διερευνθτικϊν 

παιδαγωγικϊν μεκόδων προσ αυτι τθν κατεφκυνςθ. Επανεξετάηοντασ τθν 

Παιδαγωγικι Επιςτιμθ υπό το πρίςμα του 21ου αιϊνα και τθσ αναγκαιότθτασ για 

καλλιζργεια τθσ πλθροφοριακισ παιδείασ, οι διερευνθτικζσ μζκοδοι διδαςκαλίασ 

κρίνονται ωσ καταλλθλότερεσ κακϊσ κζτουν όχι τον εκπαιδευτικό ι το ςχολικό 

εγχειρίδιο αλλά τον μακθτι ςτο κζντρο τθσ παιδαγωγικισ διαδικαςίασ (ALA, 2000· 

Carolyn et al., 2013). Θ διαδικαςία που ακολουκείται ςε μια διερευνθτικι μζκοδο, 

ςυνοψίηει τθν ουςία τθσ πλθροφοριακισ παιδείασ. 

 ΢τον Οδθγό ΢πουδϊν των Εκπαιδευτικϊν τθσ UNESCO (Carolyn et al., 2013), 

«Παιδεία ςτα Μζςα και τθν Πλθροφορία», ςκιαγραφοφνται πολλοί από τουσ 

παράγοντεσ που ςυμβάλλουν ςτθν καλλιζργεια τθσ πλθροφοριακισ παιδείασ των 

μακθτϊν, όπωσ ο ρόλοσ και θ κατάρτιςθ των εκπαιδευτικϊν επί του κζματοσ, θ 

παιδεία ςτα τεχνολογικά μζςα –ζννοια θ οποία περικλείεται ςτθν ζννοια τθσ 

πλθροφοριακισ παιδείασ-, θ πρόςβαςθ ςτθν πλθροφορία, θ αξιολόγθςθ και θ 

δεοντολογικι τθσ χριςθ, θ καλλιζργεια διερευνθτικϊν δεξιοτιτων, οι δεξιότθτεσ 

ζρευνασ ςτθ Βιβλιοκικθ, θ επικοινωνία τθσ γνϊςθσ, θ κατανόθςθ των αναγκϊν 
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πλθροφόρθςθσ, θ ψθφιακι πολιτειότθτα και θ προαγωγι δθμοκρατικϊν 

διαδικαςιϊν.  

 ΢τόχοσ του Οδθγοφ ΢πουδϊν των Εκπαιδευτικϊν τθσ UNESCO  (Carolyn et al., 

2013) είναι θ ενκάρρυνςθ των κρατϊν- μελϊν τθσ να εντάξουν ςτθν εκπαιδευτικι 

πολιτικι τουσ τθν καλλιζργεια τθσ πλθροφοριακισ παιδείασ. Μια δεκαετία 

αργότερα, ςτα Νζα Προγράμματα ΢πουδϊν του ΤΠΑΙΘΑ τα οποία τίκενται ςε 

εφαρμογι από το ςχολικό ζτοσ 2023-2024, ςφμφωνα με τισ εκάςτοτε Τπουργικζσ 

Αποφάςεισ, προτείνεται θ αξιοποίθςθ των οδθγιϊν Διεκνϊν Οργανιςμϊν, 

Εκπαιδευτικϊν Φορζων και ερευνθτικϊν δεδομζνων (βλ. για παράδειγμα Νζο Π.΢. 

για τθν Προςχολικι Εκπαίδευςθ: Πεντζρθ και άλλοι, 2022). 
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2.3 Η μέθοδοσ project: ιςτορία και μεθοδολογία 

 

Οι ρίηεσ τθσ διερευνθτικισ μάκθςθσ μζςω τθσ μεκόδου project εκτείνονται ςτα 

μζςα του 20ου αιϊνα και ςτο ζργο του παιδαγωγοφ και φιλοςόφου John  Dewey ο 

οποίοσ υποςτιριξε και εφάρμοςε τθν διαδικαςία τθσ διερεφνθςθσ ωσ μεκόδου που 

ςυμβάλει ςτθν εμβάκυνςθ ςτθ μάκθςθ και τθν επίλυςθ προβλθμάτων (Krajcik & 

Blumenfeld, 2006). Για τον Dewey και τθν κεωρία του πραγματιςμοφ, το ςχολείο δεν 

νοείται ξεκομμζνο από τθν πραγματικότθτα του μακθτι και τα βιϊματά του. Θ 

δαςκαλοκεντρικι εκπαιδευτικι προςζγγιςθ τίκεται εν αμφιβόλω κακϊσ ςτόχο 

αποτελοφν θ καλλιζργεια τθσ δθμιουργικισ ςκζψθσ, τθσ διερεφνθςθσ και του 

αναςτοχαςμοφ (Χριςτόπουλοσ, 2005) . Οι ςφγχρονοι ερευνθτζσ επιβεβαιϊνουν τισ 

κζςεισ του Dewey και τισ επαναπροςδιορίηουν κάνοντασ λόγο για ενεργι 

ςυμμετοχι ςτθν οικοδόμθςθ τθσ γνϊςθσ, ςτοχευμζνθ μάκθςθ, κοινωνικζσ 

αλλθλεπιδράςεισ και γνωςτικά εργαλεία (Krajcik & Blumenfeld, 2006). 

 Θ φιλοςοφικι ςκζψθ, ςυνεχίηει να βρίςκει εφαρμογι ςτθν εκπαιδευτικι 

πράξθ όταν για πρϊτθ φορά ειςθγείται ο όροσ «μζκοδοσ project» το 1918 από τον 

Kilpatrcik (1918) - που ανικε ςτον κφκλο του Dewey- με το ζργο του «The project 

method». Για τον Kilpatrick, ςθμαντικότατο ρόλο ςτθν εκπαίδευςθ διαδραματίηει θ 

ψυχολογία του παιδιοφ και θ εργαςία του χαρακτθρίηεται ωσ  «εγκάρδια ςκόπιμθ 

δραςτθριότθτα» που εντάςςεται ςε ζνα δθμοκρατικό πλαίςιο. Σα κίνθτρα, θ 

ελευκερία βοφλθςθσ κι επιλογϊν κεωροφνται διαςφάλιςθ τθσ επιτυχίασ. ΢ε 

περίπτωςθ που οι πρωταρχικοί ςκοποί του παιδιοφ πάψουν να υφίςτανται και ο 

εκπαιδευτικόσ επιμζνει ςτθν ολοκλιρωςθ του project, τότε αυτό μεταςτοιχειϊνεται 

ςε «εργαςία». To κάκε project αναμενόταν να ολοκλθρωκεί ςε τζςςερα ςτάδια: 

ςτοχοκεςία- ςχεδιαςμόσ-εκτζλεςθ-αναςτοχαςμόσ (Kilpatrick, 1918). 

 Εκτόσ από κφριο χαρακτθριςτικό του «προοδευτικοφ κινιματοσ του Dewey 

και των ςυνεργατϊν του, θ μζκοδοσ project εφαρμόςτθκε ςε κάποιο βακμό κατά τισ 

δεκαετίεσ του 1960 και 1970 που ζμειναν γνωςτζσ ςτθν εκπαιδευτικι κοινότθτα ωσ 
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«τα χρόνια τθσ Plowden1” ςε ςχολεία τθσ Αγγλίασ, ενϊ εφαρμόςτθκε και από 

οριςμζνουσ αμερικανοφσ εκπαιδευτικοφσ ςτο πλαίςιο τθσ «ανοιχτισ εκπαίδευςθσ- 

open education» (Katz, 1998).  

 ΢τθν ςφγχρονθ εποχι, ςπουδαία κρίνεται θ ςυμβολι ςτθν ανάδειξθ και 

λεπτομερζςτατθ περιγραφι τθσ μεκόδου ι προςζγγιςθσ project ςτο ζργο τθσ Katz 

και των ςυνεργατϊν τθσ (Katz, 1994· Helm & Katz, 2002· Katz & Chard, 2004· Helm, 

Katz & Wilson, 2023). ΢φμφωνα με τθν Katz (1994), θ μζκοδοσ project ορίηεται ωσ 

«μια ςε βάκοσ ζρευνα ενόσ κζματοσ για το οποίο αξίηει να μάκουμε περιςςότερα». 

Σο project αναλαμβάνει μικρι ομάδα παιδιϊν μζςα ςτθν τάξθ, ενίοτε ολόκλθρθ θ 

τάξθ ακόμθ κι ζνα παιδί μεμονωμζνα. Σο βαςικό χαρακτθριςτικό του είναι ότι 

πρόκειται για μια ερευνθτικι προςπάκεια που επικεντρϊνεται ςκόπιμα ςτθν 

εξεφρεςθ απαντιςεων ςε ερωτιςεισ ςχετικά με ζνα κζμα που τίκεται από τα παιδιά 

ι τον εκπαιδευτικό που εργάηεται με αυτά. «Ο ςτόχοσ ενόσ project είναι θ άντλθςθ 

περιςςότερων πλθροφοριϊν επί του κζματοσ κι όχι θ αναηιτθςθ ςωςτϊν 

απαντιςεων ςε ερωτιματα που κζτει ο εκπαιδευτικόσ». Ζτςι λοιπόν, ζνα κζμα 

κεωρείται ιδανικό όταν προκαλεί το ενδιαφζρον των παιδιϊν που ςυμμετζχουν κι 

ωσ εκ τοφτου αξίηει τθν προςοχι και τθν προςπάκειά τουσ (Katz & Chard, 2004· 

Helm, Katz & Wilson, 2023). Θ ζρευνα τζλοσ που εκπονείται ςε ζνα project, απαιτεί 

τθν καλλιζργεια κι εφαρμογι ποικίλων πνευματικϊν, ακαδθμαϊκϊν και κοινωνικϊν 

δεξιοτιτων (Katz & Chard, 2004). 

  Θ εξζλιξθ ενόσ project (ωσ project νοείται τόςο θ μζκοδοσ όςο το ςυνολικό 

ζργο που προκφπτει με τθν ςυνδρομι τθσ μεκόδου) περνάει από τρία ςτάδια ι 

φάςεισ όμοια με τθ δομι μιασ ιςτορίασ: αρχι – μζςθ – τζλοσ. Θ πρϊτθ φάςθ (Θ 

εκκίνθςθ) περιλαμβάνει τθν ειςιγθςθ και διευκρίνιςθ του κζματοσ και των πτυχϊν 

του. Δθμιουργοφνται χάρτεσ εννοιϊν με τισ όποιεσ γνϊςεισ των παιδιϊν (ακόμθ και 

παρανοιςεισ) επί του κζματοσ και τα ερευνθτικά τουσ ερωτιματα· ερευνϊνται οι 

ανάγκεσ πλθροφόρθςθσ. ΢χεδιάηονται επιςκζψεισ ωσ κατάλλθλεσ πθγζσ 

                                                           
1
 H Bridget Plowden, εξαιτίασ τθσ οποίασ πιρε το όνομά τθσ μια ολόκλθρθ περίοδοσ για τα 

εκπαιδευτικά ηθτιματα τθσ Αγγλίασ, διετζλεςε πρόεδροσ κατά τισ εργαςίεσ του ςυμβουλίου CACE 
(Central Advisory Council For Education) το 1967, χρονιά ορόςθμο για τθν Πρωτοβάκμια Εκπαίδευςθ 
ςτθν Αγγλία. (για περιςςότερεσ πλθροφορίεσ, βλ: https://www.education-
uk.org/documents/plowden/plowden1967-1.html )  

https://www.education-uk.org/documents/plowden/plowden1967-1.html
https://www.education-uk.org/documents/plowden/plowden1967-1.html
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πλθροφόρθςθσ. Θ δεφτερθ φάςθ (Εξζλιξθ) περιλαμβάνει τθν μελζτθ πεδίου. 

Πολυποίκιλοι τρόποι ςυλλογισ νζων πλθροφοριϊν ςυνδράμουν ςτθν επίτευξθ του 

ςτόχου. Νζοι εννοιολογικοί χάρτεσ, καταγραφζσ, καταςκευζσ και διαγράμματα 

προκφπτουν. Πρωτογενείσ και δευτερογενείσ πθγζσ πλθροφόρθςθσ ςυνδράμουν 

ςτθν ολοκλιρωςθ τθσ φάςθσ αυτισ. Θ τρίτθ φάςθ (Ολοκλιρωςθ) περιλαμβάνει τθν 

αποτφπωςθ τθσ εμπειρίασ αναηιτθςθσ πλθροφοριϊν από τα παιδιά με 

φωτογραφίεσ ηωγραφιζσ κ.α., πραγματοποιείται αναςκόπθςθ προκειμζνου τα 

παιδιά να βοθκθκοφν ςτθν κατάκτθςθ των πλθροφοριϊν και των εννοιϊν που 

ςχετίηονται με το κζμα και διεξάγεται ζκκεςθ- παρουςίαςθ. Θ τρίτθ φάςθ 

δθμιουργεί τισ προχποκζςεισ για αναςτοχαςμό που οδθγεί ςτθ μεταγνϊςθ και ςε 

νζουσ ςτοχαςμοφσ, αποτίμθςθ και αξιολόγθςθ τθσ διαδικαςίασ και του 

αποτελζςματοσ. ΢ε όλα τα ςτάδια περιγράφεται ο ρόλοσ του εκπαιδευτικοφ και ζχει 

προβλεφκεί θ ςυμβολι των γονζων. Θ καλλιζργεια τθσ πλθροφοριακισ 

ςυμπεριφοράσ και τθσ πλθροφοριακισ παιδείασ μζςα ςτο αςφαλζσ περιβάλλον του 

ςχολείου αποτελοφν κφρια ςτοιχεία τθσ μεκόδου project (Katz, 1994· Helm & Katz, 

2002· Katz & Chard, 2004). 

 Θ μζκοδοσ project –ωσ μεκόδοσ που αναπτφςςεται ςτο πλαίςιο μιασ ομάδασ 

μακθτϊν- ςτθρίηεται επίςθσ ςτον κοινωνικό εποικοδομθτιςμό του Vygotsky, ςτον 

οποίο βαςίςτθκε θ παιδαγωγικι μζκοδοσ τθσ ομαδοςυνεργατικισ διδαςκαλίασ. 

΢φμφωνα με τον Ματςαγγοφρα (2010) ςτο πλαίςιο τθσ ομαδοςυνεργατικισ 

προςζγγιςθσ, ςχζςθ παιδαγωγοφ- παιδαγωγοφμενου κα μποροφςε να 

χαρακτθριςτεί κακοδθγθτικι και υποςτθρικτικι. Ο παιδαγωγόσ ςυντονίηει τθν 

ομάδα των παιδιϊν τα οποία αναπτφςςονται με τθν «μζκοδο τθσ ςκαλωςιάσ» μζςα 

ςτθν «ηϊνθ τθσ επικείμενθσ ανάπτυξθσ» θ οποία παρζχει τθν κοιτίδα ςτθν οποία 

καλλιεργείται το ατομικό μζςα από τισ διαδικαςίεσ του ςυλλογικοφ με τζτοιον 

τρόπο ϊςτε οι ςυμμακθτζσ να διαμεςολαβοφν, να αλλθλοκακοδθγοφνται, να 

διαχειρίηονται τθν πλθροφορία και να προςεγγίηουν τθν νζα γνϊςθ 

(Ματςαγγοφρασ, 2010). Τπό αυτι τθν ζννοια, καλλιεργείται το ικοσ τθσ κοινότθτασ 

μζςα ςτθν τάξθ (Katz & Chard, 2004) και αποκλείεται το κλίμα ενόσ προβλθματικοφ 

ανταγωνιςτικοφ περιβάλλοντοσ  ςτο οποίο  όπωσ επιςθμαίνεται από τουσ Stevan, 

Johnson, Johnson και Real (1996) ο κακζνασ εςτιάηει ςτθν αποτυχία του άλλου. 
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 ΢ε ότι αφορά τθν ελλθνικι Προςχολικι Εκπαίδευςθ, ο όροσ «project 

approach» ι «project method» αποδίδεται τόςο ςτον Οδθγό τθσ Νθπιαγωγοφ 

(2006) αλλά και ςτον Οδθγό εκπαιδευτικοφ για το Πρόγραμμα ΢πουδϊν του 

Νθπιαγωγείου (2014) ωσ «ςχζδια εργαςίασ». ΢τα δφο αυτά ςυγγράμματα, 

προτείνεται θ ιςορροπθμζνθ χριςθ τόςο των «ςχεδίων εργαςίασ» τα οποία όπωσ 

υπογραμμίηουν οι Katz και Chard (2004) και οι Helm και Κatz (2002), εντάςςονται 

ςτθν «μακθτοκεντρικι» προςζγγιςθ τθσ γνϊςθσ και τθσ μάκθςθσ,  όςο των 

«κεματικϊν προςεγγίςεων» που αποτελοφν διερευνιςεισ κεμάτων οι οποίεσ 

ςχεδιάηονται εξολοκλιρου από τθν Νθπιαγωγό.  

 Οι «κεματικζσ προςεγγίςεισ» είτε αυτζσ αποτελοφν «κζματα» είτε 

«ενότθτεσ» (Katz & Chard 2004· Helm, Katz & Wilson, 2023), ζχουν κατακόρυφθ 

ςυνάφεια κακϊσ  ςτοχεφουν ςτθν προετοιμαςία των παιδιϊν για τθν επόμενθ 

βακμίδα ενϊ τα «ςχζδια εργαςίασ- projects» παρουςιάηουν οριηόντια ςυνάφεια 

κακϊσ είναι φφςει βιωματικά κι ζχουν νόθμα για τα παιδιά (βλ και Πίνακα 1.). Οι 

ανάγκεσ πλθροφόρθςθσ, μάκθςθσ και καλλιζργειασ δεξιοτιτων των μικρϊν παιδιϊν 

που απορρζουν από το αναπτυξιακό τουσ ςτάδιο και το κοινωνικοπολιτιςμικό 

πλαίςιο ςτο οποίο ηουν και αναπτφςςονται τοποκετοφν ωσ ςθμαντικότερθ και 

καταλλθλότερθ διδακτικι προςζγγιςθ τθν μζκοδο project ζναντι των «κεματικϊν 

προςεγγίςεων» κακϊσ επιτυγχάνει μακροπρόκεςμουσ μακθςιακοφσ ςτόχουσ (Katz 

& Chard, 2004· Helm & Katz, 2002· Helm, Katz & Wilson, 2023). 
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2.4  Μάθηςη μέςω τησ μεθόδου project και «πληροφοριακή 

παιδεία» 

 

Θ μζκοδοσ project, αποτελεί, όπωσ αποδεικνφεται από το γεγονόσ ότι ςε αυτιν 

ςτζφεται θ ζρευνα για τισ ςφγχρονεσ κι αποτελεςματικζσ μεκόδουσ διδαςκαλίασ 

που καλλιεργοφν ςτον μακθτι- εκκολαπτόμενο πολίτθ του 21ου αιϊνα απαραίτθτεσ 

δεξιότθτεσ, πρόςφορο ζδαφοσ (Katz & Chard, 2004· Helm, Katz & Wilson, 2023)  

κακϊσ οι βαςικζσ τθσ αρχζσ δεν απαρχαιϊνονται οφτε απαξιϊνονται από τθν 

εκπαιδευτικι κοινότθτα. Θα λζγαμε μάλιςτα ότι είναι κεμελιϊδεισ και διαχρονικζσ 

κακϊσ τοποκετοφν  τον μακθτι και τισ ανάγκεσ του για πλθροφόρθςθ ςτο κζντρο 

(μακθτοκεντρικι μζκοδοσ) όχι απομονωμζνο από το κοινωνικό ςφνολο τόςο του 

ςχολικοφ όςο του ευρφτερου περιβάλλοντοσ, ςτθρίηονται ςτθν αξία τθσ 

ςυνεργαςίασ και τθσ από κοινοφ ανακάλυψθσ και οικοδόμθςθσ τθσ γνϊςθσ μζςω 

τθσ διερεφνθςθσ, επικοινωνίασ τθσ γνϊςθσ, προςδιορίηουν για τον εκπαιδευτικό 

ζναν ρόλο ςυντονιςτι, υποςτθρικτι, ςυνοδοιπόρου αλλά και κακθμερινοφ 

ερευνθτι πάνω ςτουσ τρόπουσ που τα παιδιά αναπτφςςονται και αναπτφςςουν 

πλθροφοριακι παιδεία, ικανοποιοφν τισ ανάγκεσ τουσ για πλθροφόρθςθ και 

προωκοφν τθν καλλιζργεια δεξιοτιτων ΣΠΕ (Katz, 1994· Helm & Katz, 2002· Katz & 

Chard, 2004· Helm, Katz & Wilson, 2023). Μζκοδοσ project ι ςτθ νεότερθ εκδοχι 

τθσ διερευνθτικι μάκθςθ μζςω τθσ μεκόδου project (inquiry project-based learning- 

PjBL), προςφζρει τα μζγιςτα ςτισ ομάδεσ των μακθτϊν και τουσ εκπαιδευτικοφσ 

(Chu, Tse & Chow, 2011· Harada & Yoshina, 2004).  

 Θ ανακάλυψθ πλθροφοριϊν, θ χριςθ και θ παρουςίαςι τουσ κατά τθν 

διαδικαςία οικοδόμθςθσ τθσ γνϊςθσ είναι θ βάςθ των διερευνιςεων μζςω τθσ 

μεκόδου project (Katz & Chard, 2004). Κατά τθν ειςαγωγι του κζματοσ, τα παιδιά 

αιςκάνονται εμπιςτοςφνθ για τισ γνϊςεισ που ιδθ κατζχουν γεγονόσ το οποίο 

αποτελεί προχπόκεςθ για το αίςκθμα τθσ ενκάρρυνςθσ προκειμζνου να 

προχωριςουν περιςςότερο ϊςτε να ανακαλφψουν νζεσ πλθροφορίεσ τισ οποίεσ κα 

οικοδομιςουν πάνω ςτθν βαςικι τουσ κατανόθςθ (Katz & Chard, 2004). ΢τθ 

ςυνζχεια, και κακϊσ προχωροφν οι ζρευνεσ για ζνα project, τα παιδιά ςυλλζγουν 
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πλθροφορίεσ ϊςτε να απαντιςουν ςτα ερευνθτικά τουσ ερωτιματα και ψάχνουν να 

βροφν τρόπουσ να αναπαραςτιςουν και να παρουςιάςουν τα ευριματά τουσ μζςα 

από χριςθ πινάκων, γραφικϊν παραςτάςεων, διαγραμμάτων, ομαδικϊν εργαςιϊν, 

βιβλίων αναφοράσ, καταςκευϊν, κεατρικϊν παραςτάςεων κι οποιονδιποτε 

πρόςφορων μζςων μποροφν να ςυμπεριλάβουν οι «εκατό γλϊςςεσ» των παιδιϊν 

(Edwards, Gandini & Forman, 1998).  

 Θ ρθτι ςχζςθ ανάμεςα ςτθν project και τθν πλθροφοριακι παιδεία μασ 

οδθγεί ςτο ςυμπζραςμα ότι όςο υπάρχουν ανάγκεσ για πλθροφοριακι παιδεία, κα 

υπάρχει ανάγκθ για υιοκζτθςθ τθσ παιδαγωγικισ προςζγγιςθσ project ωσ πλζον 

κατάλλθλθσ από τουσ εκπαιδευτικοφσ αλλά και το αντίςτροφο· όποτε 

χρθςιμοποιείται θ μζκοδοσ project από τουσ εκπαιδευτικοφσ κα προάγεται θ 

πλθροφοριακι παιδεία ςτουσ μακθτζσ. Ο βιωματικόσ τθσ χαρακτιρασ ςυν τοισ 

άλλοισ (Katz, 1994· Helm & Katz, 2002· Katz & Chard, 2004), εμπλουτίηει 

οπωςδιποτε τον κόςμο τθσ μάκθςθσ του παιδιοφ με κετικζσ και αςφαλείσ εμπειρίεσ 

πλθροφοριακισ παιδείασ οι οποίεσ κα παραμείνουν ςτο δυναμικό του ζτοιμεσ να 

αναςυρκοφν όποτε θ περίςταςθ το απαιτεί. O μακθτισ γίνεται ικανόσ να κατανοεί 

και να αναλφει τισ μεταγνωςτικζσ του διεργαςίεσ και να αυτορρυκμίηεται (Kuhlthau, 

2010).  Θ ανάγκθ απαγκίςτρωςθσ από παραδοςιακζσ μεκόδουσ διδαςκαλίασ ςτθν 

εκπαίδευςθ του 21ου αιϊνα μοιάηει πιο επιτακτικι από ποτζ (Chu, Tse & Chow, 

2011). Θ πακθτικι πρόςλθψθ τθσ πλθροφορίασ όπωσ ςυντελείται από τα 

παραδοςιακά εκπαιδευτικά ςυςτιματα δεν προάγει τθν πλθροφοριακι παιδεία με 

ότι αυτό ςυνεπάγεται. Θ ανάλυςθ των γνωςτϊν παιδαγωγικϊν μεκόδων αναφορικά 

με τθν προςφορά τουσ ςτθν πλθροφοριακι παιδεία πιςτεφουμε ότι κα οδθγιςει 

τθν project δικαίωσ ςτισ πρϊτεσ κζςεισ.    
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2.5 Το μοντέλο τησ Kuhlthau για την αναζήτηςη τησ 

πληροφορίασ ςτην εκπαίδευςη 

 

΢το καινοτόμο ζργο τθσ Kuhlthau (200, 2010, 2015), βλζπουμε να χρθςιμοποιείται ο 

όροσ «Guided Inquiry» (Kακοδθγοφμενθ Διερεφνθςθ) για να παρουςιαςτεί 

λεπτομερϊσ θ προςζγγιςθ τθσ μάκθςθσ, θ οποία ςυνοπτικά ορίηεται ωσ 

προγραμματιςμζνθ, ςτοχευμζνθ κι εποπτευόμενθ κακϋόλθ τθ διάρκεια τθσ 

διαδικαςίασ αναηιτθςθσ τθσ πλθροφορίασ. Θ Kuhlhthau (2010, 2015), βαςιςμζνθ 

ςτθν ζρευνα τθσ ςυνεργάτιδάσ τθσ, Maniotes (Kuhlthau, Maniotes & Caspari, 2007), 

ςχθματοποιεί τθν μακθτοκεντρικι  και τθν δαςκαλοκεντρικι προςζγγιςθ ςε δφο 

κφκλουσ που αλλθλοπεριχωροφνται (Βλ. Διάγραμμα 1.). ΢το  ςθμείο ςυνάντθςισ 

τουσ, δθμιουργείται μια περιοχι που ονομάηει μακθςιοκεντρικι προςζγγιςθ και 

μασ εξθγεί ότι θ μεγαλφτερθ πρόκλθςθ για τον εκπαιδευτικό του 21ου αιϊνα είναι 

να παράγει και να προωκεί αυτι τθν τρίτθ περιοχι – τθν μακθςιοκεντρικι- όςο πιο 

ςυχνά γίνεται. Θ διάκεςθ για διερεφνθςθ παρζχει τθν ευκαιρία για τθν δθμιουργία 

του τρίτου διαςτιματοσ ενϊ θ «κακοδθγοφμενθ διερεφνθςθ» επιτρζπει ςτουσ 

μακθτζσ να εμβακφνουν ςτθν κατάκτθςθ τθσ γνϊςθσ και τθν εξειδίκευςθ. ΢το ζργο 

των Katz και Chard (2004) για τθν μζκοδο project υποςτθρίηεται εμφατικά ότι ςτο 

πλαίςιο τθσ μακθτοκεντρικισ διάςταςθσ ςτθ μάκθςθ, τα κζματα προσ διερεφνθςθ 

κα πρζπει να απορρζουν από το κοινωνικοπολιτιςμικό υπόβακρο των μακθτϊν 

προκειμζνου να επιτευχκοφν τα μζγιςτα μακθςιακά αποτελζςματα.  

 

 Διάγραμμα 1. Το τρίτο διάςτθμα (Kuhlthau, 2010)  
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Θ διαδικαςία αναηιτθςθσ πλθροφορίασ, που αποτελεί τθ βάςθ τθσ μεκόδου τθσ 

Κακοδθγοφμενθσ Διερεφνθςθσ τθσ Kuhlthau (2010), ςτθρίηεται  ςτθν κακοδιγθςθ 

των μακθτϊν και ςτθν παρζμβαςθ εκπαιδευτικϊν κι εμπλεκόμενων ςτθ διαδικαςία 

ειδικϊν (ςχολικόσ βιβλιοκθκονόμοσ) κακ’ όλθ τθ διάρκειά τθσ, προκειμζνου να 

επιτευχκεί θ εισ βάκοσ κι εξατομικευμζνθ μάκθςθ. Θ Kuhlthau (2010) περιγράφει τα 

ςυναιςκιματα τισ ςκζψεισ και τισ ενζργειεσ των μακθτϊν μζςα από τα ζξι ςτάδια 

(Βλ. Πίνακασ 1.) που διζπουν τθν διαδικαςία αναηιτθςθσ πλθροφορίασ, ςτα οποία 

καταλιγει μετά από δφο δεκαετίεσ ερευνϊν: τθν ζναρξθ, τθν επιλογι, τθν 

εξερεφνθςθ, τθν διατφπωςθ, τθν ςυλλογι και τθν παρουςίαςθ. 

 

Εργαςίεσ Ζναρξθ Επιλογι Εξερεφνθςθ Διατφπωςθ ΢υλλογι Παρουςίαςθ 

΢υναιςκιματα αβεβαιότθτα αιςιοδοξία ςφγχυςθ 

απογοιτευςθ 

αμφιβολία 

 

ςαφινεια αίςκθςθ 

κατεφκυνςθσ 

αυτοπεποίκθςθ  

ικανοποίθςθ 

ι 

απογοιτευςθ 

΢κζψεισ                αςάφεια ------------------------------------ εςτίαςθ 

                                                                                        ---------------------------------------------------- 

                                                                                          αυξθμζνο ενδιαφζρον  

Ενζργειεσ αναηιτθςθ ςχετικϊν πλθροφοριϊν-------------------αναηιτθςθ εςτιαςμζνων πλθροφοριϊν 

                      εξερεφνθςθ                                                                    τεκμθρίωςθ 

 

Πίνακασ 2. Η διαδικαςία αναηιτθςθσ πλθροφορίασ (Kuhlthau,2010) 

΢υγκρίνοντασ το ζργο των Katz και Chard (2004), των Helm και Katz (2002) ςτο οποίο 

προςεγγίηεται λεπτομερϊσ μετά από πολυετι εμπειρία θ μζκοδοσ project, και το 

εξίςου πολυετζσ  ζργο τθσ Kuhlthau (2007, 2010, 2015) για τθν ςυγγενικι με τθν 

project μζκοδο «κακοδθγοφμενθσ διερεφνθςθσ», παρατθροφμε ότι μοιράηονται 

τόςα κοινά που ςχεδόν ταυτίηονται. H Κuhlthau (2007, 2010, 2015) αναλφει ςε 

βάκοσ και παρουςιάηει τα ςυναιςκιματα και τισ ςκζψεισ των μακθτϊν- ερευνθτϊν 

κακϊσ προχωρά θ διαδικαςία τθσ αναηιτθςθσ πλθροφορίασ μζςα από κατάλλθλεσ 

ενζργειεσ - κάτι που ζχει απαςχολιςει τισ Katz  και Chard (2004) και να ειςάγει τον 

όρο «μακθςιοκεντρικι προςζγγιςθ». Αυτόσ ο νεοειςαχκείσ όροσ ςυγκεκριμενοποιεί 
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και εξθγεί τόςο ςφντομα βαςικζσ ςυνιςτϊςεσ του πυρινα τθσ μεκόδου project. Οι 

Katz και Chard (2004) ςθμειϊνουν ότι θ υψθλι προτεραιότθτα τθσ μεκόδου project 

είναι οι νοθτικοί ςτόχοι, θ καλλιζργεια τθσ πλθροφοριακισ παιδείασ.  

 Κοινι ςυνιςτϊςα των Kuhlthau και Katz αποτελεί μια βαςικι αρχι, αυτι που 

υπαγορεφει τα κζματα των διερευνιςεων να απορρζουν από τισ ανάγκεσ κι 

εμπειρίεσ των μακθτϊν προκειμζνου να δθμιουργοφνται κίνθτρα για μάκθςθ 

(Kuhlthau, 2021· Helm, Katz & Wilson, 2023). Θ κριτικι ςκζψθ αποτελεί προχπόκεςθ 

αλλά και πεδίο εξζλιξθσ κακϊσ τα ςτάδια των διερευνιςεων διαδζχονται το ζνα το 

άλλο (Kuhlthau, 2021· Helm, Katz & Wilson, 2023).  

 Θ βαςικι διαφωνία των ερευνθτριϊν ςχετίηεται με τουσ βακμοφσ 

ελευκερίασ των μακθτϊν και τουσ βακμοφσ εμπλοκισ των εκπαιδευτικϊν. ΢το ζργο 

τθσ Katz (Katz, 1994· Helm & Katz, 2002· Katz & Chard, 2004· Helm, Katz & Wilson, 

2023) υποςτθρίηεται μζςα από τθν πολυετι πείρα με μακθτζσ προςχολικισ και 

πρωτοςχολικισ αγωγισ θ ευεργετικι επίδραςθ τθσ πρωτοβουλίασ, τθσ 

αυτενζργειασ και τθσ ανάλθψθσ ευκυνϊν μζςα ςε ζνα πολφ καλά δομθμζνο κι 

αςφαλζσ περιβάλλον όπου το λάκοσ ζχει αξία κακϊσ αποτελεί ευκαιρία για μάκθςθ 

και διαχείριςθ, ενϊ ο ρόλοσ των εκπαιδευτικϊν είναι πολφ απαιτθτικόσ κακϊσ 

απαιτεί γνιςια επικοινωνία, διακριτικζσ προςεγγίςεισ, ςυντονιςτικζσ ενζργειεσ, 

καταγραφθ κι επιςτθμονικι μελζτθ των ενεργειϊν και αναδυόμενων 

ςυμπεριφορϊν των παιδιϊν. ΢το επίςθσ πολυετζσ ζργο τθσ Kuhlthau (2007, 2010, 

2015, 2021), θ κακοδιγθςθ από τουσ εκπαιδευτικοφσ και τουσ βιβλιοκθκονόμουσ 

τοποκετείται ςε υψθλζσ κζςεισ κακϊσ ο χρόνοσ αυτενζργειασ δοκιμισ και λάκουσ 

κεωρείται ςπατάλθ και ηιτθμα που πρζπει να επανεξεταςτεί. Πρζπει εδϊ βζβαια να 

ςθμειωκεί ότι θ Kuhlthau ερεφνθςε τισ ςυνιςτϊςεσ που αφοροφν μεγαλφτερα 

παιδιά και φοιτθτζσ –ομάδα ςτόχο με διαφορετικζσ ανάγκεσ και δυνατότθτεσ. Σόςο 

θ Katz όςο θ Kuhlthau, εμπνζονται από το ζργο του Vygotsky και τθν «Ηϊνθ τθσ 

Εγκφτερθσ Ανάπτυξθσ» για τθν πρόοδο των μακθτϊν μόνο που ςτθν περίπτωςθ τθσ 

Katz (Katz και Chard, 2004), αρωγοί είναι οι ικανότεροι ςυνομιλικοι, το ίδιο το 

περιβάλλον του παιδιοφ ωσ δάςκαλοσ, και οι εκπαιδευτικοί με τισ προχποκζςεισ 

που αναφζραμε, ενϊ για τθν Kuhlthau (2021) τον ρόλο αυτό καλοφνται κυρίωσ να 

αναλάβουν οι εκπαιδευτικοί και οι ςχολικοί βιβλιοκθκονόμοι.   
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2.6 Παραδείγματα και εφαρμογέσ μεθόδου project υπό το 

πρίςμα τησ πληροφοριακήσ παιδείασ:  Το παράδειγμα των 

Νηπιαγωγείων του Reggio Emilia ή η προςέγγιςη του Reggio 

 

Ανάμεςα ςτα ςυςτιματα προςχολικισ αγωγισ που ςυγκαταλζγονται ςτα καλφτερα 

παγκοςμίωσ, είναι αυτό που εφαρμόηεται ςτα Νθπιαγωγεία του Reggio Emilia 

(Edwards, Gandini & Forman, 1998· Nutbrown, 2006). Σο εκπαιδευτικό και 

παιδαγωγικό πλαίςιο των Νθπιαγωγείων του Reggio Emilia, ςχεδιάςτθκε από τον 

εμπνευςμζνο παιδαγωγό Loris Malaguzzi του οποίου το όνομα κατά τον Gardner 

(1998), αξίηει να προςτεκεί δίπλα ςτα ονόματα μεγάλων παιδαγωγϊν όπωσ ο 

Dewey, Froebel, Montessori και Piaget κακϊσ αφιζρωςε τθ ηωι του ςτθν 

παιδαγωγικι προςζγγιςθ του Reggio που αποδίδει τα μζγιςτα.  

 Ο «κοινωνικόσ» ι «αλλθλεπιδραςτικόσ κονςτρουκτιβιςμόσ» είναι θ κεωρία 

που ςτθρίηει τθν προςζγγιςθ του Reggio Emilia κακϊσ ο ρόλοσ του παιδιοφ ςτθν 

οικοδόμθςθ τθσ γνϊςθσ του είναι βαςικόσ, ενϊ παράλλθλα δίδεται ζμφαςθ ςτθν 

ςυνεργαςία, τθν ανταλλαγι και τον διάλογο (New, 1998· Nimmo, 1998). Σο κινζηικο 

ρθτό «μθν δϊςεισ ςτον πειναςμζνο ζνα ψάρι, μάκε του πϊσ να ψαρεφει» ςυνοψίηει 

κατά τον Spaggiari (1998), τθν φιλοςοφία του Reggio κακϊσ τα παιδιά δεν 

προετοιμάηονται απλϊσ για τθν ηωι αλλά οι διαδικαςίεσ που ακολουκοφνται είναι 

μζροσ τθσ ηωισ. Πάντοτε ςτο κζντρο τοποκετείται ο μακθτισ και οι ανάγκεσ του ενϊ 

ο εκπαιδευτικόσ είναι ο ςυνοδοιπόροσ και ςυντονιςτισ (Malagouzzi, 1998). Αξίηει 

εδϊ να ςθμειϊςουμε ότι αν μάκουμε ςε ζνα παιδί πϊσ να μακαίνει ζχουμε 

διανφςει ιδθ μια μεγάλθ απόςταςθ προσ τθν κατάκτθςθ τθσ πλθροφοριακισ του 

παιδείασ. 

 Πριν ακόμθ κάνουμε λόγο για τθν εφαρμογι τθσ μεκόδου project ςτα 

ςχολεία του Reggio Emilia, πρζπει να αναφζρουμε ότι θ πλθροφορία και θ 

διερεφνθςθ διαδραματίηουν πρωταγωνιςτικό ρόλο ςτθν φιλοςοφία του 

παιδαγωγικοφ κι εκπαιδευτικοφ τουσ πλαιςίου κακϊσ ςε κακθμερινι βάςθ 

εκπαιδευτικοί μακθτζσ και γονείσ, αναηθτοφν, αφουγκράηονται, καταγράφουν, 

μοιράηονται, αναςτοχάηονται, αναδιατυπϊνουν κι επικοινωνοφν πλθροφορίεσ, 
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κατανοϊντασ τθν Παιδαγωγικι ωσ ζνα πρόγραμμα ςυνεχϊσ μεταβαλλόμενο. Ο 

παιδαγωγικόσ ςχεδιαςμόσ κατϋ αναλογία είναι διαρκϊσ υπό εξζταςθ και υπό 

διαπραγμάτευςθ μιασ και οι νθπιαγωγοί είναι ςυνεχϊσ δι-ερευνιτριεσ τθσ ίδιασ τθσ 

παιδαγωγικισ τουσ πράξθσ (Goehlich, 2003). 

 Ο Malaguzzi, υποςτιριηε τθν εφαρμογι τθσ μεκόδου project ςτα 

Νθπιαγωγεία του Reggio κακϊσ μζςω αυτισ επιτυγχάνεται θ τοποκζτθςθ του 

μακθτι ςτο κζντρο τθσ εκπαίδευςθσ, διαςφαλίηοντασ γιϋαυτόν ρόλο ενεργθτικό –

τον ρόλο του ερευνθτι  (Goehlich, 2003). Ζνα «ενεργθτικό παιδί» κατά τθν 

διαδικαςία εκπόνθςθσ ενόσ project ςφμφωνα με τον Malaguzzi, χρθςιμοποιεί 

μεκόδουσ κακϊσ ερευνά, επιλζγει και ανακαλφπτει ςε αντίκεςθ με ζνα «πακθτικό 

παιδι» το οποίο πακθτικοποιθμζνο λόγω τθσ μεκοδολογίασ των ενθλίκων, μακαίνει 

με προκαταςκευαςμζνα από αυτοφσ πρότυπα (Goehlich, 2003). Επιπλζον, κατά τον 

Malaguzzi, θ εργαςία μζςω τθσ μεκόδου project, εξαςφαλίηει τόςο ςτουσ μικροφσ 

μακθτζσ όςο ςτουσ εκπαιδευτικοφσ τα ςυναιςκιματα τθσ εμπιςτοςφνθσ και τθσ 

αςφάλειασ διότι υπάρχει ςαφισ κατεφκυνςθ ςτθν ζρευνα, ςυγκεκριμενοποιοφνται 

βραχυπρόκεςμοι ςτόχοι, ενδιάμεςα ςτάδια και μακροπρόκεςμεσ προοπτικζσ 

(Goehlich, 2003), διαςτάςεισ για τισ οποίεσ ςυηθτιςαμε ςτο προθγοφμενο κεφάλαιο 

μζςα από τισ αναφορζσ ςτο ζργο τθσ Kuhlthau.  

 Θ Lilian Katz, ςχεδόν μια δεκαετία αργότερα από το εμβλθματικό για τθν 

μζκοδο project ζργο που εκπόνθςε με τθν ςυνεργάτιδά τθσ Sylvia Chard, «Engaging 

children's minds: The project approach» (Katz & Chard 1989), δθμοςιεφει τθν μελζτθ 

ςτο ςυλλογικό ζργο των Edwards, Gandini και Forman (1998), με τίτλο «What Can 

We Learn from Reggio Emilia?» ζπειτα από αλλεπάλλθλεσ επιςκζψεισ ςτα 

Νθπιαγωγεία του Reggio, αποκθςαυρίηοντασ τουσ καρποφσ τθσ μεκόδου project, 

μζςα από το ϊριμο πρίςμα τθσ τροχιάσ που είχε ιδθ διανφςει ςτον χϊρο τθσ 

παιδαγωγικισ. ΢τθν μελζτθ αυτι, αναδφεται θ βακιά ςχζςθ του διϊνυμου project 

και πλθροφοριακι παιδεία.  

 Διαπιςτϊνει λοιπόν (Katz, 1998), πωσ ζνα από τα κυριότερα χαρακτθριςτικά 

τθσ προςζγγιςθσ του Reggio, είναι ο τρόποσ με τον οποίο εμπλζκονται τα μικρά 

παιδιά ςτισ εισ βάκοσ ερευνθτικζσ διαδικαςίεσ. Αυτι θ πρϊιμθ εμπλοκι των μικρϊν 
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παιδιϊν με τισ ερευνθτικζσ διαδικαςίεσ που ενιςχφουν τθν καλλιζργεια τθσ 

πλθροφοριακισ παιδείασ, αναμζνεται να ζχει κετικό πρόςθμο ςτθν μακθτικι τουσ 

πορεία κακϊσ προχωροφν από το Νθπιαγωγείο ςτθν Σριτοβάκμια Εκπαίδευςθ (ALA, 

2000). Ζναν αιϊνα μετά, το όραμα των Dewey και Kilpatrik όχι μόνο βρίςκει 

απιχθςι αλλά επιβεβαιϊνεται ωσ προσ τθν ορκότθτα και τθν προαίρεςι του.  

 Ανάμεςα ςτισ καινοτόμεσ πρακτικζσ τθσ προςζγγιςθσ του Reggio 

ςυγκαταλζγονται και οι τρόποι αναπαράςταςθσ τθσ πλθροφορίασ και τθσ γνϊςθσ 

μζςα από γραφικοφσ τφπουσ τεχνθτισ γλϊςςασ “graphic languages”, προκειμζνου 

να επικοινωνιςουν τισ πλθροφορίεσ και τισ γνϊςεισ που αποκομίηουν μζςα από 

οπτικά ςτοιχεία (Katz, 1998· Rinaldi, 1991). ΢φμφωνα με τθν Katz (1998), τα 

παιδαγωγικά ςυςτιματα τθσ Αμερικισ τθν περίοδο εκείνθ δεν διανοοφνταν ότι τα 

μικρά παιδιά ιταν ςε κζςθ να χρθςιμοποιοφν αποτελεςματικά τζτοιου είδουσ 

τεχνικζσ. ΢το ςθμείο αυτό κυμόμαςτε τον Malagguzi (1998), ο οποίοσ υποςτιριηε 

ςκεναρά ότι αποτελεί παιδαγωγικό ατόπθμα να υποεκτιμοφμε τισ δυνατότθτεσ των 

μικρϊν παιδιϊν και να τα αποκόπτουμε από ευκαιρίεσ που κα μποροφςαν να τα 

προικίςουν με εφόδια για το μζλλον, μθν εξερευνϊντασ τισ δυνατότθτζσ τουσ κι 

εμμζνοντασ ςτισ δαςκαλοκεντρικζσ προςεγγίςεισ. Θ προςζγγιςθ του Reggio, 

επιτρζπει ςτα παιδιά να ερευνοφν και να επικοινωνοφν τισ πλθροφορίεσ και τισ 

γνϊςεισ τουσ κατά τθν εργαςία με τθν μζκοδο project, μζςα από τισ «εκατό 

γλϊςςεσ» τουσ (Edwards, Gandini & Forman, 1998). Θ Katz (1998) παρατθρεί ότι 

όλεσ οι γραφικζσ αναπαραςτάςεισ των πλθροφοριϊν των γνϊςεων αλλά ακόμθ και 

των διαδικαςιϊν και των εμπειριϊν κατά τθν εργαςία με τθν μζκοδο project είναι 

εξαιρετικά προςεγμζνεσ από μζρουσ των παιδιϊν κακϊσ κατά τθν δικι τθσ ερμθνεία 

δεν προκφπτουν κατ’ ανάγκθ και κακ’ υπόδειξθ από τουσ ενιλικεσ του 

περιβάλλοντόσ τουσ και είναι ενδεικτικζσ τθσ βακειάσ μάκθςθσ των παιδιϊν. 

 Θ εκπόνθςθ project, εμπλζκει τα μικρά παιδιά ςτθν ενδελεχι εξζταςθ 

πλθροφοριϊν και τθν διερεφνθςθ πραγματικϊν φαινομζνων με αποτζλεςμα να 

τουσ προςφζρεται θ ευκαιρία να γίνουν οι ερευνθτζσ, επιςτιμονεσ ι ανκρωπολόγοι 

(Katz, 1998). Δεν παραγνωρίηουμε το γεγονόσ ότι τα μικρά παιδιά εξαρτϊνται ςε 

ςθμαντικό βακμό από τισ ενζργειεσ των ενθλίκων για τθν πρόοδό τουσ ςτθν 

οικοδόμθςθ τθσ γνϊςθσ αλλά τα αναλυτικά προγράμματα πρζπει να διαςφαλίηουν 
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τθν ενεργι εμπλοκι τουσ ςτθν μακθςιακι διαδικαςία κάτι το οποίο διαςφαλίηεται 

μζςα από τθν εφαρμογι τθσ μεκόδου project (Katz, 1998). ΢φμφωνα με τθν 

επιςιμανςθ τθσ Inagaki (1992), οι πρϊιμεσ εμπειρίεσ μελζτθσ ςε βάκοσ προκαλοφν 

ςτα παιδιά κετικά ςυναιςκιματα που ςχετίηονται με τθν ικανοποίθςι τουσ, τθν 

κετικι αυτοεικόνα, το αίςκθμα τθσ κυριαρχίασ και τθσ μαεςτρίασ κατά τθν 

διαδικαςία τθσ ζρευνασ, ςυναιςκιματα τα οποία δθμιουργοφν μια ιςχυρι 

παρακατακικθ θ οποία κα ςυντροφεφει τα παιδιά ςτισ επόμενεσ βακμίδεσ 

εκπαίδευςθσ.  

 Θ πλθροφοριακι παιδεία επιτυγχάνεται ι καλλιεργείται όταν ςφμφωνα με 

τουσ Case και Given (2020), ο μακθτισ (ςτθν περίπτωςι μασ), είναι ικανόσ να 

χρθςιμοποιεί αποτελεςματικά πθγζσ πλθροφόρθςθσ ςφμφωνα με ερευνθτικζσ και 

μακθςιακζσ πρακτικζσ ϊςτε να κατακτιςει τθν νζα γνϊςθ με αρωγό τθν κριτικι 

ςκζψθ και τισ προςφερόμενεσ τεχνολογίεσ. Θ Katz (1998), παρατθρεί ότι ςτα 

ςχολεία του Reggio, ςε αντίκεςθ με τα δαςκαλοκεντρικά εκπαιδευτικά 

προγράμματα τθσ Αμερικισ, οι εκπαιδευτικοί εξαςφαλίηουν ζνα κλίμα ουςιαςτικισ 

επικοινωνίασ κι αλλθλεπίδραςθσ με όλουσ τουσ μακθτζσ κατά τθν εκπόνθςθ των 

project, με απόλυτο επαγγελματιςμό, υποςτθρίηοντάσ τα ςτθν ανάπτυξθ ποικίλων 

δεξιοτιτων που ςχετίηονται με τθν καλλιζργεια τθσ πλθροφοριακισ παιδείασ, κακϊσ 

τα υποςτθρίηουν ςτθν αναηιτθςθ και χριςθ πθγϊν πλθροφόρθςθσ μζςα από τισ 

προςφερόμενεσ τεχνολογίεσ, με όχθμα τισ ερευνθτικζσ και μακθςιακζσ πρακτικζσ 

που πρεςβεφει θ μζκοδοσ project, και καλλιεργϊντασ τθν κριτικι ςκζψθ, 

προκειμζνου να κατακτιςουν τθν νζα γνϊςθ.   

 ΢τα ςχολεία τθσ Αμερικισ ςφμφωνα με τθν Katz (1998), οι εκπαιδευτικοί 

επικοινωνοφν- αλλθλεπιδροφν ελάχιςτα με τουσ μακθτζσ, μόνο για ηθτιματα απλϊν 

κακθμερινϊν αναγκϊν κι όχι ςε ϊρεσ μακιματοσ· φυςικά ωσ επικοινωνία- 

αλλθλεπίδραςθ δεν νοοφνται οι ςτείρεσ ερωταπαντιςεισ αναφορικά με ηθτιματα 

τθσ ςχολικισ φλθσ (γεγονόσ το οποίο φωτίηει και ο Bruner (1980) ςε ζρευνζσ του ςε 

ςχολεία τθσ Οξφόρδθσ). Αντίκετα, κακ’ όλθ τθν διαδικαςία εκπόνθςθσ ενόσ project 

ςτα ςχολεία του Reggio, οι εκπαιδευτικοί επικοινωνοφν αποτελεςματικά με τα 

παιδιά, βοθκϊντασ τα να ςτοχαςτοφν και να αναςτοχαςτοφν, να δοκιμάςουν και να 

διαχειριςτοφν το «λάκοσ» ι τθν αποτυχία, να αποφαςίςουν, να ςυηθτιςουν για τισ 
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προκζςεισ τουσ και τουσ τρόπουσ εργαςίασ, να διαχειριςτοφν και να επιλφςουν 

προβλιματα,  να ερευνιςουν, να αναηθτιςουν πλθροφορίεσ και πθγζσ 

πλθροφόρθςθσ, να αναπαραςτιςουν πλθροφορίεσ και γνϊςεισ και να τισ 

επικοινωνιςουν ςτο κοινωνικό τουσ περιβάλλον. Παρατθροφμε ότι θ Katz (1998), 

δφο δεκαετίεσ πριν τθν ειςαγωγι του όρου «Πλθροφοριακι Παιδεία», μασ 

περιγράφει τον υποςτθρικτικό ρόλο που πρζπει να ζχουν οι εκπαιδευτικοί 

προκειμζνου αυτι να καλλιεργθκεί κακϊσ οι διάνοιεσ των παιδιϊν και των 

εκπαιδευτικϊν ςυναντιοφνται για το όφελοσ των πρϊτων χωρίσ οι δεφτεροι να 

υπερβοθκοφν τα παιδιά (Rabbiti, 1992).  Όταν λοιπόν οι ενιλικεσ επικοινωνοφν με 

τα παιδιά με γνιςιο ενδιαφζρον και ςοβαρότθτα, ςυμπεριλαμβάνοντασ όλα και το 

κακζνα ξεχωριςτά, απουςία των διαφόρων προκαταλιψεων κι αποκλειςμϊν, 

ςφνκετα και πλοφςια αποτελζςματα προκφπτουν Katz (1998). ΢φμφωνα με τθν 

προςζγγιςθ του Reggio, οι εκπαιδευτικοί προςκαλοφν ςυνεχϊσ τα παιδιά να 

επιτφχουν υψθλότερουσ γνωςτικοφσ ςτόχουσ και τα προκαλοφν να ςκζφτονται και 

να δρουν (Hewett 2001).   

 Οι εκπαιδευτικοί ςτα ςχολεία του Reggio Emilia, διαςφαλίηουν και κάποιουσ 

άλλουσ παράγοντεσ οι οποίοι διαδραματίηουν ςθμαντικό ρόλο ςτθν παιδαγωγικι 

διαδικαςία που ακολουκείται κατά τθν εκπόνθςθ των project. Οι παράγοντεσ αυτοί 

ςχετίηονται με τθν ςυμμετοχι των γονζων ςε όλα τα ςτάδια τθσ διερεφνθςθσ 

διατθρϊντασ τα ςαφι όρια του ρόλου τουσ και προςφζροντασ με τθν παρουςία 

τουσ τα μζγιςτα οφζλθ ςτα παιδιά, άλλοτε υποςτθρίηοντάσ τα ςε γνωςτικό επίπεδο 

κι άλλοτε ςε ςυναιςκθματικό ενκαρρφνοντάσ τα κι εκτιμϊντασ τθν προςπάκεια που 

κατζβαλλαν ςτο ταξίδι τθσ διερεφνθςθσ (Katz, 1998). Οι εκκζςεισ που 

πραγματοποιοφνται για τα ολοκλθρωμζνα project, ζχουν πάντοτε ωσ επιςκζπτεσ 

τουσ, τουσ γονείσ των μακθτϊν οι οποίοι ςυηθτοφν κι αλλθλεπιδροφν με ςεβαςμό 

τόςο με τα παιδιά όςο με τουσ εκπαιδευτικοφσ (Katz, 1998· Katz & Chard, 2004). Θ 

γνιςια επικοινωνία τζλοσ, εκπαιδευτικϊν γονζων για ηθτιματα τθσ παιδαγωγικισ 

διαδικαςίασ, δθμιουργεί κλίμα αμοιβαίασ εμπιςτοςφνθσ κι αλλθλοςεβαςμοφ αλλά 

και το αίςκθμα του ανικειν ςτο κοινωνικό πλαίςιο τθσ ςχολικισ κοινότθτασ ωσ 

ςθμαντικό μζλοσ αυτισ (Katz, 1998· Katz & Chard, 2004).   
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 Θ προςζγγιςθ του Reggio, αποτελεί αντικείμενο μελζτθσ από παιδαγωγοφσ 

κι ερευνθτζσ ενϊ παράλλθλα, πραγματοποιοφνται απόπειρεσ- πειράματα κα λζγαμε 

εφαρμογισ τθσ ςτθν ςχολικι πραγματικότθτα νθπιαγωγείων τθσ Ιταλίασ αλλά και 

άλλων χωρϊν  κατόπιν ςχετικϊν επιμορφωτικϊν θ μετεκπαιδετικϊν προγραμμάτων 

(Goehlich, 2003). Eδεικτικά αναφζρουμε ότι κατά τθν εφαρμογι τθσ προςζγγιςθσ 

του Reggio ςε ςχολεία Πρωτοβάκμιασ Εκπαίδευςθσ τθσ Γερμανίασ, οι εκπαιδευτικοί 

ανζφεραν ότι αιςκάνκθκαν περιςςότερο επαρκείσ ςτον ρόλο τουσ κι εμβάκυναν ςε 

αυτόν, κακϊσ εργάηονταν με τθν μζκοδο project, διότι διαπίςτωςαν ότι τα παιδιά 

κατά τθν διαδικαςία τθσ διερεφνθςθσ ενόσ κζματοσ κατζκτθςαν γνϊςεισ από 

διαφορετικά πεδία, ςυνεργάςτθκαν κι αλλθλεπζδραςαν μεταξφ τουσ και με τουσ 

εμπλεκόμενουσ ενιλικεσ για τθν ολοκλιρωςθ των ανακαλυπτικϊν τουσ ταξιδιϊν κι 

ανζλαβαν κζματα ςχετικά με τισ ανάγκεσ και τισ δυνατότθτζσ τουσ. (Goehlich, 2003). 

Επιπλζον, διλωςαν ότι κεωροφν πλζον ανεπαρκι τα παραδοςιακά μοντζλα 

μάκθςθσ τα οποία με δαςκαλοκεντρικό τρόπο αντιμετωπίηουν τθν μάκθςθ ωσ 

απόκτθςθ ενόσ παγιωμζνου και ςτακεροφ ςυνόλου γνϊςεων το οποίο μεταδίδεται 

ςτα παιδιά μζςω των οργανωμζνων προγραμμάτων μακθμάτων (Goehlich, 2003). 

Θα μποροφςαμε να  πουμε ότι με τθν εφαρμογι τθσ μεκόδου project όπωσ αυτι 

περιγράφεται με εξαιρετικό τρόπο μζςα από τθν προςζγγιςθ του Reggio, το ςχολείο 

κατεβαίνει ςτο επίπεδο και τισ ανάγκεσ του μακθτι για να γίνει το όχθμα που κα 

ανεβάςει τον μακθτι ςτο επίπεδο του επιςτιμονα και του ερευνθτι. Κλείνοντασ, 

αναφζρουμε ότι τα ολοκλθρωμζνα project του Reggio Emilia, εκτίκενται όχι μόνο 

ςτα ςχολεία του Reggio αλλά ταξιδεφουν ςε πολυάρικμεσ χϊρεσ για να εμπνεφςουν 

εκπαιδευτικοφσ ανά τον κόςμο να εντάξουν ςτισ παιδαγωγικζσ τουσ προςεγγίςεισ 

τθν μζκοδο project (Nutbrown, 2006).  
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2.7 Συμπεράςματα 

 

Από τθν φιλοςοφικι ςφλλθψι τθσ, θ μζκοδοσ project κρίνεται καινοτόμα, 

δθμοκρατικι και δθμιουργικι γεγονόσ που επαλθκεφεται από τθν διαχρονικότθτα 

που παρουςιάηει. Πρόκειται για μια μζκοδο που ςτον πυρινα τθσ ζχει τθν 

πλθροφοριακι παιδεία και τισ ανάγκεσ του μακθτι. Αυτόσ είναι ο λόγοσ που είναι 

τόςο εφκολο να καλλιεργιςουμε τθν πλθροφοριακι παιδεία ςτουσ μακθτζσ μζςω 

τθσ προςζγγιςθσ project. Είναι πολφ ενκαρρυντικό το γεγονόσ ότι ζναν αιϊνα μετά 

οι ερευνθτζσ τθν αναλφουν, φωτίηουν διάφορεσ πτυχζσ τθσ, χτίηουν πάνω τθσ, 

εμπνζονται από αυτιν και εμπνζουν.  

 ΢φμφωνα με τισ ςφγχρονεσ ζρευνεσ των Hovey και Ferguson (2014), θ 

μάκθςθ μζςω τθσ μεκόδου project, μπορεί να ερμθνευκεί ωσ «μάκθςθ μζςω 

επίλυςθσ προβλθμάτων» ι «διερευνθτικι μάκθςθ» κακϊσ τζτοιου είδουσ μζκοδοι 

μάκθςθσ είτε εμπεριζχονται ςτθν project, είτε αλλθλοεπικαλφπτονται αφοφ 

μοιράηονται κοινι βάςθ και χαρακτθριςτικά. Μζκοδοσ project κατά Katz και Chard 

(2004), Κακοδθγοφμενθ Διερεφνθςθ κατά Kuhlthau (2010), διερευνθτικι μάκθςθ 

μζςω project (PjBL) κατά Chu, Tse και Chow (2011), πάντοτε ςφγχρονθ με τθν εποχι 

τθσ γι’ αυτό διαχρονικι. Κατάλλθλθ ςφμφωνα με τουσ Chu, Tse και Chow (2011), να 

διδάξει ςτον μακθτι δεξιότθτεσ του 21ου αιϊνα. Μια μζκοδοσ που καλλιεργεί τθν 

πλθροφοριακι παιδεία, τθν δθμιουργικότθτα, τθν κριτικι ςκζψθ, τθν επίλυςθ 

προβλθμάτων, που ζχει αναλυκεί ωσ προσ τισ φάςεισ τισ και τουσ ρόλουσ των 

εμπλεκομζνων (Katz και Chard 2004), ωσ προσ τα ςυναιςκιματα που γεννά ςτον 

ερευνθτι κατά τθν διαδικαςία αναηιτθςθσ τθσ πλθροφορίασ (Kuhlthau, 2010), που 

ζχει υποδειχκεί από τουσ εκπαιδευτικοφσ ωσ αποτελεςματικι (Chu, Tse & Chow, 

2011), που ζχει υιοκετθκεί εδϊ και δεκαετίεσ από ζνα από τα πιο εμπνευςμζνα 

ςχολεία του κοςμου, το ςχολείο του Reggio Emilia (Katz & Chard, 2004· Katz, 1998), 

δεν μζνει παρά να γίνει κτιμα τθσ ελλθνικισ –εγχειριδιοκεντρικισ- εκπαιδευτικισ 

πράξθσ.  

 Θ ρθτι ςχζςθ ανάμεςα ςτθν project και τθν πλθροφοριακι παιδεία μασ 

οδθγεί ςτο ςυμπζραςμα ότι όςο υπάρχουν ανάγκεσ για πλθροφοριακι παιδεία, κα 
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υπάρχει ανάγκθ για υιοκζτθςθ τθσ παιδαγωγικισ προςζγγιςθσ project ωσ πλζον 

κατάλλθλθσ από τουσ εκπαιδευτικοφσ αλλά και το αντίςτροφο· όποτε 

χρθςιμοποιείται θ μζκοδοσ project από τουσ εκπαιδευτικοφσ κα προάγεται θ 

πλθροφοριακι παιδεία ςτουσ μακθτζσ. Ο βιωματικόσ τθσ χαρακτιρασ ςυν τοισ 

άλλοισ (Katz, 1994· Helm & Katz, 2002· Katz & Chard, 2004), εμπλουτίηει 

οπωςδιποτε τον κόςμο τθσ μάκθςθσ του παιδιοφ με κετικζσ και αςφαλείσ εμπειρίεσ 

πλθροφοριακισ παιδείασ οι οποίεσ κα παραμείνουν ςτο δυναμικό του ζτοιμεσ να 

αναςυρκοφν όποτε θ περίςταςθ το απαιτεί. O μακθτισ γίνεται ικανόσ να κατανοεί 

και να αναλφει τισ μεταγνωςτικζσ του διεργαςίεσ και να αυτορρυκμίηεται (Kuhlthau, 

2010).  Θ ανάγκθ απαγκίςτρωςθσ από παραδοςιακζσ μεκόδουσ διδαςκαλίασ ςτθν 

εκπαίδευςθ του 21ου αιϊνα μοιάηει πιο επιτακτικι από ποτζ (Chu, Tse & Chow, 

2011). Θ πακθτικι πρόςλθψθ τθσ πλθροφορίασ όπωσ ςυντελείται από τα 

παραδοςιακά εκπαιδευτικά ςυςτιματα δεν προάγει τθν πλθροφοριακι παιδεία με 

ότι αυτό ςυνεπάγεται. Θ ανάλυςθ των γνωςτϊν παιδαγωγικϊν μεκόδων αναφορικά 

με τθν προςφορά τουσ ςτθν πλθροφοριακι παιδεία πιςτεφουμε ότι κα οδθγιςει 

τθν project δικαίωσ ςτισ πρϊτεσ κζςεισ.  
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3. Συςτηματική βιβλιογραφική επιςκόπηςη για την γέφυρα 

τησ πληροφορίασ με την project:  η προςέγγιςη PRISMA  
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3.1 Το Προφίλ και η Μεθοδολογία τησ έρευνασ 

 

΢τόχοσ τθσ εργαςίασ ιταν θ πραγματοποίθςθ μιασ ςυςτθματικισ βιβλιογραφικισ 

επιςκόπθςθσ με τθν προςζγγιςθ PRISMA (Preferred Reporting Items for Systematic 

reviews and Meta-Analysis) προκειμζνου να φωτιςτεί θ ςχζςθ τθσ διερευνθτικισ 

μεκόδου project όπωσ αυτι χρθςιμοποιείται ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία με τθν  

πλθροφορία. Θ μζκοδοσ PRISMA ςφμφωνα με τουσ Moher,  Liberati, Tetzlaff, και 

Altman (2009), αποτελεί ςθμαντικό εργαλείο ςτα χζρια των ερευνθτϊν που 

ςτοχεφουν ςτθν πραγματοποίθςθ βιβλιογραφικϊν  επιςκοπιςεων μζςα από βάςεισ 

δεδομζνων, κακϊσ παρζχει τθν δυνατότθτα χριςθσ ςτρατθγικϊν αναηιτθςθσ με 

ρθτά και διαφανι κριτιρια ςυμπερίλθψθσ και αποκλειςμοφ. Για τισ ςυςτθματικζσ 

αναηθτιςεισ χρθςιμοποιοφνται δομθμζνεσ βιβλιογραφικζσ πλθροφορίεσ και 

«κθςαυροί». Οι Grant και Booth (2009), επιςθμαίνουν ότι τα τελευταία χρόνια, θ 

ανάγκθ για ποιοτικότερεσ βιβλιογραφικζσ επιςκοπιςεισ ζχει μετατοπίςει το 

ενδιαφζρον των ερευνθτϊν από τισ εργαςίεσ που περιελάμβαναν τυχαιοποιθμζνεσ 

μόνο βιβλιογραφικζσ αναφορζσ ςτισ ςυςτθματικζσ επιςκοπιςεισ. Ζτςι τα 

ερευνθτικά ερωτιματα απαντϊνται με τον πλζον ςυςτθματικό και ςαφι τρόπο μετά 

από τθν κριτικι αξιολόγθςθ των πθγϊν και των πλθροφοριϊν. 

 Σα ερευνθτικά ερωτιματα- άξονεσ τθσ μελζτθσ ςυνοψίηονται ςτα παρακάτω: 

1. Πϊσ ςκιαγραφείται θ ςχζςθ τθσ πλθροφορίασ και τθσ μεκόδου project τόςο 

ςτθν Πρωτοβάκμια όςο ςτθν Δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ; 

2. Ποιεσ επιμζρουσ αξίεσ - δεξιότθτεσ - ςτόχοι καλλιεργοφνται μζςα από τθν 

ςχζςθ αυτι; 

 Αρχικά πραγματοποιικθκε θ βιβλιογραφικι αναηιτθςθ ςτα αγγλικά ςε 

βιβλιογραφικζσ βάςεισ δεδομζνων (scopus, google scholar) ςφμφωνα με λζξεισ-

κλειδιά τθσ βιβλιογραφίασ και τον Boolean τελεςτι “AND” που περιείχαν 

ςυνδυαςμοφσ όρων όπωσ “inquiry based learning” and “information”, “inquiry 

based learning” and “information literacy”, “inquiry project based learning” and 

“information”, “inquiry based learning” and “information literacy”, “inquiry based 

learning” and “information seeking behaviors”, “inquiry project based learning” and 
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“information seeking behaviors”. Κανζνασ από τουσ ανωτζρω ςυνδυαςμοφσ δεν 

απζδωςε τουσ αναμενόμενουσ καρποφσ και θ ερευνθτικι διαδικαςία κατζλθξε ςτον 

ςυνδυαςμό των όρων “information” and “project based learning” and education.  

 ΢το επόμενο ςτάδιο,  πραγματοποιικθκε αυςτθρι ςυγκεκριμενοποίθςθ και 

αποςαφινιςθ των όρων, των περιοριςμϊν και των κριτθρίων, ενϊ θ αναηιτθςθ 

ζλαβε χϊρα αποκλειςτικά ςτθν διεκνι βιβλιογραφικι βάςθ δεδομζνων SCOPUS. Οι 

αναηθτιςεισ  πραγματοποιικθκαν τον μινα Ιοφλιο του ζτουσ 2023, αποκλειςτικά 

ςτθν αγγλικι γλϊςςα ωσ εξισ, αναφορικά με τα ςχετικά πεδία τθσ βάςθσ 

δεδομζνων: 

search within: Article Title, Abstract, Keywords 

search documents: “information” AND “project based learning” AND education. 

year range from: 1990-2023 

subject area: Limited to Social Sciences 

Limited to Computer Sciences 

Language: Limited to English 

Πίνακασ 3. Οριοκζτθςθ των κριτθρίων 

΢ε αυτό το ςτάδιο, το αποτζλεςμα τθσ αναηιτθςθσ ιταν 592 δθμοςιεφςεισ 

(δθμοςιεφςεισ ςε επιςτθμονικά περιοδικά, κεφάλαιο βιβλίου, πρακτικά ςυνεδρίων). 

Σζλοσ, δεν υπιρξε περιοριςμόσ αναφορικά με τθν χϊρα προζλευςθσ των 

επιςτθμονικϊν δθμοςιεφςεων. 

 ΢τθ ςυνζχεια οι δθμοςιεφςεισ ελζγχκθκαν χειροκίνθτα μία προσ μία για τθν 

ςυνάφειά τουσ με τα ερευνθτικά ερωτιματα. Από τον αρχικό όγκο των 592 

δθμοςιεφςεων, αφαιρζκθκαν τα διπλότυπα και οι μελζτεσ που δεν πλθροφςαν τα 

κριτιρια, με αποτζλεςμα τελικά, να επιλεγοφν 50 από αυτζσ, όςεσ αναφζρονταν 

ςτθν επίδραςθ τθσ πλθροφορίασ ςτθν διερευνθτικι μζκοδο project, εφαρμοςμζνθσ 

ςε μακθτζσ Πρωτοβάκμιασ και Δευτεροβάκμιασ Εκπαίδευςθσ (βλ. Πίνακα 3.). Οι 

δθμοςιεφςεισ που εξαιρζκθκαν από τθν διαδικαςία, ιταν τόςο αυτζσ που παρόλο 

που ςχετίηονταν με τθν μζκοδο project και τθν πλθροφοριακι παιδεία 
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ςυνδυαςτικά, αναφζρονταν ςτθν ανϊτατθ εκπαίδευςθ, όςο εκείνεσ οι οποίεσ δεν 

παρείχαν τθν δυνατότθτα πλιρουσ πρόςβαςθσ ςτο ςϊμα του κειμζνου.  

 Ζπειτα, δθμιουργικθκε ςχετικό υπολογιςτικό φφλλο μεταδεδομζνων το 

οποίο περιελάμβανε τουσ ςυγγραφείσ, τον τίτλο τθσ δθμοςίευςθσ, το ζτοσ τθσ 

δθμοςίευςθσ, τον εκδότθ, τθν χϊρα προζλευςθσ κακϊσ και τον τφπο τθσ 

δθμοςίευςθσ.    
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 Σο αποτζλεςμα τθσ αναηιτθςθσ ςτθ Scopus αφοφ οριοκετικθκαν τα 

κριτιρια 

592 δθμοςιεφςεισ 
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Οι δθμοςιεφςεισ αφοφ 

αφαιρζκθκαν τα διπλότυπα 

591 δθμοςιεφςεισ 

 

 

 

 

 

 

Δθμοςιεφςεισ οι οποίεσ 

απορρίφκθκαν κακϊσ δεν 

πλθροφςαν τα κριτιρια 

523 δθμοςιεφςεισ 
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Δθμοςιεφςεισ πλιρουσ κειμζνου οι 

οποίεσ αξιολογικθκαν ωσ προσ τθν 

επιλεξιμότθτά τουσ 

68 δθμοςιεφςεισ 

 Δθμοςιεφςεισ πλιρουσ 

κειμζνου οι οποίεσ 

απορρίφκθκαν κακϊσ δεν 

πλθροφςαν τα κριτιρια 

ςυμπερίλθψθσ ςε δεφτερθ 

ανάγνωςθ 

18 δθμοςιεφςεισ 

 
In

cl
u

d
e

d
  

Μελζτεσ οι οποίεσ περιλαμβάνονται ςτθν ποιοτικι ανάλυςθ 

50 δθμοςιεφςεισ 

Πίνακασ 4. Διάγραμα ροισ τθσ διαδικαςίασ επιλογισ τθσ βιβλιογραφίασ με βάςθ τθν 

προςζγγιςθ PRISMA (ςφμφωνα με τουσ Moher et al., 2009)  
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3.2 Αποτελέςματα- Προφίλ βιβλιογραφίασ  

 

΢τα τελευταία ςτάδια τθσ επιςκόπθςθσ, εξιχκθςαν και ςυνελζγθςαν πλθροφορίεσ 

από τισ δθμοςιεφςεισ προκειμζνου να προκφψει ανάλυςθ αυτϊν και εκτενισ 

ςυηιτθςθ επί των ερευνθτικϊν ερωτθμάτων. ΢τουσ πίνακεσ που ακολουκοφν, 

παρουςιάηονται τα αποτελζςματα που προζκυψαν από τθν ανάλυςθ των 

μεταδεδομζνων των δθμοςιεφςεων. 

 Πιο ςυγκεκριμζνα, ο Πίνακασ 5., περιγράφει τθν χϊρα προζλευςθσ ι 

εκπόνθςθσ τθσ εκάςτοτε μελζτθσ. Αξιοςθμείωτο είναι το αποτζλεςμα που 

αναφζρεται ςτον αρικμό των μελετϊν από χϊρεσ τθσ Ανατολικισ ι 

Νοτιοανατολικισ Αςίασ, το οποίο καλφπτει το 52%, δθλαδι κάτι περιςςότερο από 

τισ μιςζσ μελζτεσ.  Οι Δθμοςιεφςεισ που αφοροφν ευρωπαϊκζσ χϊρεσ αποτελοφν το 

28% του ςυνόλου ενϊ αυτζσ που προζρχονται από τισ ΘΠΑ, καλφπτουν το 12%. Οι 

υπόλοιπεσ χϊρεσ αναφζρονται ςτον ςχετικό πίνακα. 

 Ωσ προσ τον τφπο τθσ Δθμοςίευςθσ, ο Πίνακασ 6., περιλαμβάνει τισ ςχετικζσ 

πλθροφορίεσ ςφμφωνα με τισ οποίεσ το μεγαλφτερο ποςοςτό των μελετϊν (78%) 

αποτελοφν επιςτθμονικά άρκρα δθμοςιευμζνα ςε ζγκριτα περιοδικά. Ζνα ποςοςτό 

τθσ τάξεωσ του 14% ςχετίηεται με μελζτεσ που ανακοινϊκθκαν ςε επιςτθμονικά 

ςυνζδρια ενϊ, τζλοσ, ανάμεςα ςτισ δθμοςιεφςεισ ςυγκαταλζγεται ζνα βιβλίο και 

τρία κεφάλαια βιβλίων.  

 Αναφορικά με τα ζτθ δθμοςίευςθσ των μελετϊν (βλ. Πίνακασ 7.), 

παρατθροφμε ότι από τθν Scopus και με τουσ περιοριςμοφσ και τα κριτιρια που 

τζκθκαν όπωσ αυτά περιγράφονται παραπάνω, διανφουμε τθν τρίτθ δεκαετία του 

21ου αιϊνα (2001- 2023) που ο επιςτθμονικόσ κόςμοσ επιχειρεί να υπογραμμίςει 

τον κετικό αντίκτυπο τθσ μεκόδου project ωσ μεκόδου ςυνυφαςμζνθσ με τθν 

πλθροφοριακι παιδεία, ςτθν εκπαίδευςθ. ΢το ςθμείο αυτό πρζπει να αναφερκεί 

ότι οι περιςςότερεσ δθμοςιεφςεισ παρατθροφνται κατά τα ζτθ 2018 (14%) και 2020 

(16%). 
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 ΢χετικά με τουσ εκδότεσ (βλ. Πίνακασ 8.), πρζπει να επιςθμάνουμε ότι ζνα 

ποςοςτό δθμοςιεφςεων τθσ τάξεωσ του 58% ζχει φιλοξενθκεί ςε επιςτθμονικά 

περιοδικά μεγάλων εκδοτικϊν οίκων: Springer (18%), Taylor& Francis Group (14%), 

Elsevier (12%), Wiley (10%), Emerald (2%) και Sage (2%). ΢θμαντικά ποςοςτά 

παρουςιάηουν επίςθσ ο ΙΕΕΕ που φιλοξενεί το 10% των δθμοςιεφςεων και ο ACM 

που φιλοξενεί το 8%. Σα υπόλοιπα ποςοςτά ανά εκδότθ, μπορεί να δει κανείσ αν 

ανατρζξει ςτον Πίνακα 8.   

 Περαιτζρω δεδομζνα που αντλικθκαν από τισ δθμοςιεφςεισ (Πίνακασ 9.) 

αποκαλφπτουν ότι με μικρι διαφορά από τθν Δευτεροβάκμια Εκπαίδευςθ (36%), τα 

περιςςότερα άρκρα ςχετίηονται με τθν Πρωτοβάκμια (42%), ενϊ υπάρχουν άρκρα 

που καλφπτουν και τισ δφο βακμίδεσ εκπαίδευςθσ (22%). ΢το ςθμείο αυτό 

κεωρείται ςκόπιμο να αναφζρουμε ότι ο διαχωριςμόσ ςε Πρωτοβάκμια και 

Δευτεροβάκμια Εκπαίδευςθ πραγματοποιικθκε με γνϊμονα τθν ελλθνικι 

εκπαιδευτικι πραγματικότθτα. Διεκνϊσ, παρατθροφμε να χρθςιμοποιείται ςυχνά 

για τθν Πρωτοβάκμια εκπαίδευςθ ο όροσ Κ-12 (:Kindergarten to 12 years old), αλλά 

κάκε χϊρα, ανάλογα με τθν πολιτικι τθσ εκπαίδευςθσ που ακολουκεί, οριοκετεί 

διαφορετικά τισ εκπαιδευτικζσ βακμίδεσ προςδιορίηοντασ και τα θλικιακά όρια. 

Βλζπουμε ζτςι όρουσ όπωσ Kindergarten, Elementary school, Middle school, 

Secondary school, Junior High school, High school κ.ο.κ. που ςυχνά ζχουν μικρζσ 

θλικιακζσ αποκλίςεισ από χϊρα ςε χϊρα. Να ςθμειϊςουμε ςτο ςθμείο αυτο, ότι ο 

όροσ “college” ςτο Θνωμζνο Βαςίλειο ςυχνά αναφζρεται ςτθ βακμίδα του 

ελλθνικοφ γυμναςίου. 

 Για να περιγραφοφν τζλοσ, οι διαςτάςεισ τθσ εκπαίδευςθσ που ςυηθτοφνται 

και αναδεικνφονται ςτισ δθμοςιεφςεισ δθμιουργικθκε ο Πίνακασ 10 και 

ςυνοψίηονται ωσ εξισ: αντίκτυποσ ςτθ μάκθςθ, αντίκτυποσ ςτθν καλλιζργεια 

πλθροφοριακισ παιδείασ, ςυνεργαςία μακθτϊν- αλλθλεπίδραςθ, καινοτόμεσ 

πρακτικζσ, μακθςιακό προφίλ μακθτϊν, κοινωνιολογικζσ προεκτάςεισ, νζεσ 

τεχνολογίεσ και μζκοδοσ project.  
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Χϊρα εκπόνθςθσ τθσ μελζτθσ Αρικμόσ Ν ΢υχνότθτα % 

Αυςτρία 
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θ
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1  

 

 

 

14 

2  

 

 

 

28 

Γερμανία 3 6 

Ρουμανία 1 2 

Ελβετία 1 2 

Ελλάδα 1 2 

Πορτογαλία 2 4 

Ιςπανία 3 6 

Νορβθγία 1 2 

Γεωργία 1 2 

Νότια Αφρικι 1 2 

Πακιςτάν 1 2 

Χιλι 1 2 

Συνθςία 1 2 

ΘΠΑ 6 12 

Ιαπωνία 

Χ
ϊ

ρ
εσ

 τ
θ

σ 
Α

να
το

λι
κι

σ 
κα

ι 

Ν
ο

τι
ο
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ς
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1  

 

 

 

26 

2  

 

 

 

52 

 

Ινδονθςία 2 4 

Κίνα 7 14 

Μαλαιςία 2 4 

΢ιγκαποφρθ 3 6 

Σαϊβάν 8 16 

Χονγκ- Κόνγκ 3 6 

΢φνολο 50 100 

Πίνακασ 5. Χϊρα εκπόνθςθσ τθσ μελζτθσ 
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Σφποσ Δθμοςίευςθσ Αρικμόσ Ν ΢υχνότθτα% 

Επιςτθμονικό  Άρκρο 39 78 

Βιβλίο  1  

4 

8 

Κεφάλαιο Βιβλίου 3 

Πρακτικά ΢υνεδρίου 7 14 

΢φνολο 50 100 

Πίνακασ 6. Τφποσ Δθμοςίευςθσ 

 

Ζτοσ Δθμοςίευςθσ Αρικμόσ Ν ΢υχνότθτα% 

2001 1 2 

2002 1 2 

2005 1 2 

2006 1 2 

2008 3 6 

2009 1 2 

2010 1 2 

2011 3 6 

2012 3 6 

2013 2 4 

2014 1 2 

2015 1 2 

2016 2 4 

2017 4 8 

2018 7 14 

2019 1 2 

2020 8 16 

2021 4 8 

2022 2 4 

2023 3 6 
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΢φνολο 50 100 

Πίνακασ 7. Ζτοσ Δθμοςίευςθσ 

 

Εκδότθσ Αρικμόσ Ν ΢υχνότθτα% 

ACM 4 8 

ACS 1 2 

CEEOL 1 2 

Educational Technology & 

Society 

2 4 

Elsevier 6 12 

Emerald 1 2 

IEEE 5 10 

IGI Global 2 4 

IJLT 2 4 

Journal Pendidikan 

Indonesia 

1 2 

Malaysian Journal of 

Library & Information 

Science 

1 2 

Modestum 1 2 

ResearchGate 1 2 

SAGE 1 2 

Springer 9 18 

Taylor & Francis Group 7 14 

Wiley 5 10 

΢φνολο 50 100 

Πίνακασ 8. Εκδότθσ 

 

Βακμίδα Εκπαίδευςθσ Αρικμοσ Ν ΢υχνότθτα 
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Πρωτοβάκμια Εκπαίδευςθ 21 42 

Δευτεροβάκμια Εκπαίδευςθ 18 36 

Πρωτοβάκμια & Δευτεροβάκμια 

Εκπαίδευςθ 

11 22 

΢φνολο 50 100 

Πίνακασ 9. Βακμίδα εκπαίδευςθσ 

 

Σα αποτελζςματα τθσ επιδραςτικισ ςχζςθσ project- πλθροφοριακισ 

παιδείασ ςτθν εκπαιδευτικι πράξθ 

Αντίκτυποσ ςτθ μάκθςθ Κίνθτρα για μάκθςθ, ικανότθτα 

επίλυςθσ προβλθμάτων, μακθςιακά 

επιτεφγματα, ευζλικτθ και 

προςαρμοςτικι διαδικαςία μάκθςθσ, 

καλλιζργεια τθσ φανταςίασ, κριτικι 

ςκζψθ 

Αντίκτυποσ ςτθν καλλιζργεια 

πλθροφοριακισ παιδείασ 

Ανάγκθ πλθροφόρθςθσ, ςτρατθγικζσ 

αναηιτθςθσ τθσ πλθροφορίασ, πθγζσ 

πλθροφόρθςθσ, τφποι και μορφζσ 

πλθροφορίασ, αξιολόγθςθ πθγϊν 

πλθροφόρθςθσ, χριςθ τθσ πλθροφορίασ 

υπεφκυνα θκικά και νόμιμα, δόμθςθ 

νζασ γνϊςθσ 

΢υνεργαςία μακθτϊν- αλλθλεπίδραςθ Εργαςία ςε ομάδεσ, ανάλθψθ ρόλων- 

ευκυνϊν, scaffolding, ςυνεργαςία 

Καινοτόμεσ πρακτικζσ Ψθφιακι αφιγθςθ, φζρνοντασ ςτθν 

τάξθ ςυνκικεσ του πραγματικοφ 

κόςμου, περιβαλλοντικι εκπαίδευςθ, 

εκπαίδευςθ ςτισ επιςτιμεσ, παιγνιϊδθσ 

μάκθςθ, καινοτόμα εκπαιδευτικά 

προγράμματα 
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Νζεσ τεχνολογίεσ και μζκοδοσ project Προγραμματιςμόσ, STEAM ι STEM και 

project, χριςθ Θ/Τ προγραμμάτων κι 

εφαρμογϊν 

Κοινωνιολογικζσ προεκτάςεισ Εμπλοκι των γονζων ςτθ μακθςιακι 

διαδικαςία, εξάλειψθ των 

κοινωνικοπολιτιςμικϊν ανιςοτιτων 

Μακθςιακό προφίλ μακθτϊν Χαριςματικά παιδιά, παιδιά που 

αντιμετωπίηουν μακθςιακζσ δυςκολίεσ.  

Πίνακασ 10. Τα αποτελζςματα τθσ επιδραςτικισ ςχζςθσ project - πλθροφοριακισ 

παιδείασ ςτθν εκπαιδευτικι πράξθ   
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3.3 Συζήτηςη (διαςτάςεισ ανάλυςησ τησ βιβλιογραφίασ) 

 

΢τθ ςυηιτθςθ που ακολουκεί, επιχειρείται o φωτιςμόσ ποικίλων πτυχϊν τθσ 

βιβλιογραφίασ που προζκυψαν από τθν ςυςτθματικι επιςκόπθςθ, μζςα από τθν 

προςπάκεια απάντθςθσ ςτα ερευνθτικά ερωτιματα που τζκθκαν εξ αρχισ. 

Νωρίτερα όπωσ, κα ςτακοφμε ςκόπιμα ςτθν προςπάκεια ερμθνείασ ενόσ ποςοτικοφ 

αποτελζςματοσ προςδίδοντάσ του μια ποιοτικι διάςταςθ.  

 Παρατθροφμε λοιπόν, ανάμεςα ςτα αποτελζςματα τθσ βιβλιογραφικισ 

επιςκόπθςθσ, ότι ζνα ςθμαντικό ποςοςτό δθμοςιεφςεων (52%), προζρχεται από 

χϊρεσ τθσ Ανατολικισ και Νοτιοανατολικισ Αςίασ, γεγονόσ το οποίο μασ οδθγεί ςτο 

ςυμπζραςμα ότι θ καλλιζργεια τθσ πλθροφοριακισ παιδείασ μζςα από τθν 

παιδαγωγικι μζκοδο project αποτελεί αν μθ τι άλλο ςθμείο προβλθματιςμοφ κι 

ζρευνασ για τουσ επιςτιμονεσ των χωρϊν αυτϊν. Οι δθμοςιεφςεισ τουσ 

αντικατοπτρίηουν ςε ςθμαντικό βακμό τισ εκπαιδευτικζσ πολιτικζσ που 

ακολουκοφνται, τισ προτεραιότθτεσ που δίνονται ςτθν εκπαίδευςθ, αλλά και τθν 

πρόςβαςθ ςτισ τεχνολογίεσ, τα μζςα και τθν πλθροφορία που παρζχονται ςτουσ 

μακθτζσ. Θ ςκζψθ αυτόματα οδθγείται ςτα τελευταία αποτελζςματα τθσ PISA 

(Programme for International Student Assessment, OECD, 2023), ςφμφωνα με τα 

οποία ανάμεςα ςτισ πρϊτεσ κζςεισ τθσ κατάταξθσ, βρίςκονται χϊρεσ όπωσ θ 

΢ιγκαποφρθ, θ Κίνα, θ Σαιβάν, θ Ιαπωνία και θ Νότια Κορζα.  

 Οι υψθλζσ επιδόςεισ που αντικατοπτρίηουν τισ εκπαιδευτικζσ πολιτικζσ των 

προαναφερκζντων χωρϊν, κακϊσ και ςχετικζσ επιςτθμονικζσ μελζτεσ -που 

προζρχονται από τθν Ανατολικι και Νοτιοανατολικι Αςία και φωτίηουν τθν ζμφαςθ 

που δίνεται ςτθν καλλιζργεια τθσ πλθροφοριακισ παιδείασ και των διερευνθτικϊν 

μεκόδων ςτισ οποίεσ ανικει θ project- προδιαγράφουν τθν υψθλι ακαδθμαϊκι 

πορεία των μακθτϊν. Παράδειγμα αποτελεί θ εκπαιδευτικι πολιτικι του Χονγκ 

Κονγκ που εδϊ και δφο δεκαετίεσ δίνει ζμφαςθ ςτισ διερευνθτικζσ μεκόδουσ 

διδαςκαλίασ κακϊσ ενςωματϊνουν τθν καλλιζργεια αξιϊν και γνϊςεων κατά τθν 

διαδικαςία τθσ μάκθςθσ (Chu, Tse & Chow, 2011). Πιο ςυγκεκριμζνα, θ 

μακθτοκεντρικι διάςταςθ ςτθν εκπαίδευςθ προβλζπει τθν διατφπωςθ ερευνθτικϊν 



 
49 

ερωτθμάτων από τουσ μακθτζσ οι οποίοι αναηθτοφν τισ κατάλλθλεσ πλθροφορίεσ 

προκειμζνου να δομιςουν τθν γνϊςθ (Chu, Tse & Chow, 2011). Εκπαιδευτικοί και 

ςχολικοί βιβλιοκθκονόμοι φροντίηουν να ςυντονίηουν τισ ομάδεσ και να 

καλλιεργοφν ςτουσ μακθτζσ τουσ κατάλλθλεσ δεξιότθτεσ για τθν διαςφάλιςθ τθσ 

ποιότθτασ τθσ πλθροφοριακισ παιδείασ (Chu, Tse & Chow, 2011). 

 Από τθν ςυηιτθςι μασ δεν κα μποροφςε να απουςιάηει θ εκπαιδευτικι 

πολιτικι τθσ ΢ιγκαποφρθσ που δίνει ζμφαςθ ςτθν εκπαιδευτικι τεχνολογία (EdTech) 

ςχεδιάηοντασ τισ κατάλλθλεσ ενζργειεσ προκειμζνου να οικοδομιςει ζνα 

τεχνολογικά εμπλουτιςμζνο ςχολικό περιβάλλον που κα υποςτθρίηει τθν 

αυτοκατευκυνόμενθ, μακθτοκεντρικι κι εξατομικευμζνθ μάκθςθ (Goh et al., 2024). 

Σα περιβάλλοντα Σεχνολογίασ Πλθροφοριϊν κι Επικοινωνίασ- ΣΠΕ (Information and 

Communication Technologies- ICT) που προχποκζτουν διαδικτυακζσ πθγζσ 

πλθροφόρθςθσ, ψθφιακζσ ςυςκευζσ, διαδραςτικοφσ πίνακεσ κτλ, ςυμβάλουν 

ουςιαςτικά ςτθν δθμιουργία κλίματοσ ενεργισ ςυμμετοχισ όλων των μακθτϊν, 

διαφοροποιθμζνθσ διδαςκαλίασ και αρτιότερθσ πρόςβαςθσ ςτθν πλθροφορία 

(Haleem et al., 2022). Οι χϊρεσ που δθμιουργοφν προχποκζςεισ για τθν 

ακαδθμαϊκι, επαγγελματικι και προςωπικι εξζλιξθ των μακθτϊν πρζπει να 

αποτελοφν παραδείγματα προσ μελζτθ και μίμθςθ. Κλειδί αποτελεί το 

κλιμακοφμενο, γόνιμο ςυνεχζσ που εξαςφαλίηει θ καλλιζργεια τθσ πλθροφοριακισ 

παιδείασ από τισ πρϊτεσ βακμίδεσ τθσ εκπαίδευςθσ ωσ τισ ανϊτατεσ ςπουδζσ (ALA, 

2000· Kuhlthau, 2021).  

 Θ χϊρα μασ, από τθν άλλθ, παρουςιάηει χαμθλι κατάταξθ ςτισ δοκιμαςίεσ 

τθσ PISA που αξιολογοφν τθν ικανότθτα των μακθτϊν ςτθν κατανόθςθ κειμζνων, τισ 

επιςτθμονικζσ και μακθματικζσ γνϊςεισ και δεξιότθτεσ που αποτελοφν εφόδια για 

τθν ςυμμετοχι των πολιτϊν ςτθν ςφγχρονθ πραγματικότθτα. Σα αποτελζςματα τθσ 

PISA (OECD, 2023), μετουςιϊνονται ςε δείκτεσ και μάλιςτα ςυγκριτικοφσ αναφορικά 

με τθν αποτελεςματικότθτα των εκπαιδευτικϊν ςυςτθμάτων και πολιτικϊν που 

ακολουκοφνται από τισ χϊρεσ που ςυμμετζχουν. Ακόμθ και μια πρόχειρθ 

ςυγκριτικι ανάγνωςθ των αποτελεςμάτων τθσ PISA επιτρζπει το ςυμπζραςμα ότι θ 

εκπαιδευτικι πολιτικι τθσ χϊρασ μασ χωλαίνει μπροςτά ςτισ προκλιςεισ τθσ 

ςθμερινισ πραγματικότθτασ. Σα νζα Αναλυτικά Προγράμματα ΢πουδϊν που 
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εκπονικθκαν από το ΙΕΠ δεν αποδεςμεφουν -παρά τισ φιλότιμεσ προςπάκειεσ 

εναρμόνιςθσ με τθν παγκόςμια εκπαιδευτικι κοινότθτα- εκπαιδευτικοφσ και 

μακθτζσ από τθν εγχειριδιοκεντρικι διάςταςθ τθσ ελλθνικισ πραγματικότθτασ. 

Απαντώντας το πρώτο ερευνητικό ερώτημα 

 

Κεντρικό ρόλο ανάμεςα ςτισ δεξιότθτεσ με τισ οποίεσ πρζπει να εφοδιαςτοφν οι 

μακθτζσ του 21ου αιϊνα, διαδραματίηει θ πλθροφοριακι παιδεία, θ οποία μαηί με 

τθν παιδεία ςτα μζςα και τισ τεχνολογίεσ κακϊσ και τισ ψθφιακζσ δεξιότθτεσ (Chu et 

al., 2021), κακιςτά τουσ μακθτζσ ικανοφσ να αποκτοφν πρόςβαςθ και να αξιολογοφν 

με κριτικι ςκζψθ και αποτελεςματικότθτα, μια ευρεία γκάμα  πλθροφοριϊν και 

πθγϊν πλθροφόρθςθσ.  ΢τθ ςυνεχεία καλοφνται να διαχειριςτοφν τισ πθγζσ αυτζσ 

και τισ πλθροφορίεσ και να τισ χρθςιμοποιιςουν με ακρίβεια και θκικι, 

προκειμζνου να προοδεφςουν ακαδθμαϊκά κι επαγγελματικά ςφμφωνα με τισ 

απαιτιςεισ τθσ εποχισ τουσ (P21, 2019).  Ο Samuel Kai Wah Chu και οι ςυνεργάτεσ 

του ςτο βιβλίο τουσ «21st century skills development through inquiry-based 

learning, from theory to practice»  (Chu et al., 2021), ςυηθτϊντασ ερευνθτικά 

δεδομζνα που προζκυψαν από μελζτεσ ςε βάκοσ που ζλαβαν χϊρα ςε ςχολεία 

πρωτοβάκμιασ και δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ τθσ Κίνασ, τθσ Ελβετίασ και των 

ΘΠΑ, αναδεικνφουν τθν αποτελεςματικότθτα τθσ εφαρμογισ τθσ μεκόδου project 

ςτθν καλλιζργεια τθσ πλθροφοριακισ παιδείασ ωσ δεξιότθτασ του 21ου αιϊνα.  

 ΢τισ μελζτεσ του Chu και των ςυνεργατϊν του (2021), παρουςιάηονται άρτια 

κι απολφτωσ επιςτθμονικά ςχεδιαςμζνεσ παρεμβάςεισ ςε μακθτζσ πρωτοβάκμιασ 

και δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ εφαρμόηοντασ, όπωσ προαναφζρκθκε, τθν 

διερευνθτικι μζκοδο project και χρθςιμοποιϊντασ ελεφκερα ψθφιακά εργαλεία, 

πλατφορμεσ και λογιςμικά που προάγουν τθν ςυνεργατικι αλλθλεπίδραςθ και 

μάκθςθ (όπωσ τθν wiki, τα Google docs, Google sites, blogs κ.α.), προκειμζνου εκτόσ 

των άλλων δεξιοτιτων, να διερευνθκεί και ο βακμόσ πρόςκτθςθσ τθσ 

πλθροφοριακισ παιδείασ. Άξιο αναφοράσ είναι το εργαλείο «TRAILS» (2019a)  το 

οποίο χρθςιμοποιικθκε ςτισ μελζτεσ για τισ οποίεσ γίνεται λόγοσ, με ςκοπό να 

αξιολογθκεί όχι γενικόλογα ο  βακμόσ καλλιζργειασ τθσ πλθροφοριακισ παιδείασ 

των μακθτϊν, αλλά προκειμζνου να εφοδιάςει με δεδομζνα τουσ ερευνθτζσ για τισ 
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ςυνιςτϊςεσ τθσ πλθροφοριακισ παιδείασ ςτισ οποίεσ ςθμειϊκθκαν υψθλζσ και 

χαμθλζσ επιδόςεισ (Chu et al., 2021· Chu et al. 2012a· Chu, Chan & Tiwari, 2012· Chu 

et al. 2012b).  

 ΢κόπιμα ςτο ςθμείο αυτό, προβαίνουμε ςε μια ςφντομθ παρουςίαςθ του 

εργαλείου αξιολόγθςθσ που προαναφζρκθκε. Σο «Εργαλείο για τθν Αξιολόγθςθ των 

Δεξιοτιτων Πλθροφοριακισ Παιδείασ ςε Πραγματικό Χρόνο (Tool for Real-time 

Assessment of Information Literacy Skills)»,  «TRAILS» (2019a), ςχεδιάςτθκε το 2004 

από το τμιμα των Πανεπιςτθμιακϊν Βιβλιοκθκϊν του Πολιτειακοφ Πανεπιςτθμίου 

του Κεντ, ςτο Οχάιο των Θνωμζνων Πολιτειϊν, δθμοςιεφκθκε προσ χριςθ το 2006 

και  ωσ το 2019, χρθςιμοποιικθκε από 31.000 εκπαιδευτικοφσ και ςχολικοφσ 

βιβλιοκθκονόμουσ, για τθν αξιολόγθςθ των ςυνιςτωςϊν τθσ πλθροφοριακισ 

παιδείασ, ςε τουλάχιςτον 2,5 εκατομμφρια μακθτζσ (TRAILS, 2019a). To «TRΑΙLS» 

(2019a), ταξινόμθςε τισ δεξιότθτεσ πλθροφοριακισ παιδείασ, ςε  πζντε γενικζσ 

κατθγορίεσ ενϊ παράλλθλα ςχεδίαςε τζςςερισ τφπουσ ερωτθματολογίων ανάλογα 

με το θλικιακό ςτάδιο των μακθτϊν Πρωτοβάκμιασ και Δευτεροβάκμιασ 

εκπαίδευςθσ. Οι γενικζσ κατθγορίεσ πλθροφοριακισ παιδείασ (TRAILS, 2019b)  

ςυνοψίηονται ςτον παρακάτω πίνακα: 

Κατθγορίεσ Πλθροφοριακισ Παιδείασ κατά «TRAILS» (2019b) 

Κατθγορίεσ Προςδοκϊμενα μακθςιακά αποτελζςματα 

Α - Ανάπτυξθ του 

κζματοσ (Develop topic) 

Αναγνϊριςθ ανάγκθσ πλθροφόρθςθσ για το κζμα που 

ζχει ανατεκεί· ανάπτυξθ ερωτθμάτων για τθν ςαφζςτερθ 

εςτίαςθ επί του κζματοσ· προςδιοριςμόσ πθγϊν 

πλθροφόρθςθσ και ατόμων με εξειδικευμζνεσ γνϊςεισ 

που κα βοθκιςουν ςτθν διαχείριςθ του κζματοσ· 

αναγνϊριςθ ιεραρχικϊν ςχζςεων των υποενοτιτων του 

κζματοσ 

Β – Αναγνϊριςθ και 

προςδιοριςμόσ πικανϊν 

πθγϊν πλθροφόρθςθσ 

(Identify potential 

Κατανόθςθ φπαρξθσ διαφορετικϊν τφπων πλθροφορίασ 

(π.χ. κείμενο, εικόνα, ιχοσ, δεδομζνα)· κατανόθςθ του 

γεγονότοσ ότι κάκε τφποσ πλθροφορίασ μπορεί να 

δθμοςιευκεί ςε διαφορετικζσ μορφζσ (π.χ. ζντυπο ι 
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sources) θλεκτρονικό βιβλίο, ταινίεσ, βίντεο κ.ο.κ.)· κατανόθςθ 

των ρόλων και των περιοριςμϊν που ςυνοδεφουν τουσ 

διαφορετικοφσ τφπουσ πθγϊν πλθροφόρθςθσ και των 

εργαλείων που απαιτοφνται για τθν αναηιτθςι τουσ (π.χ. 

βιβλιοκικεσ, μθχανζσ αναηιτθςθσ, θλεκτρονικοί 

κατάλογοι)· επιλογι καταλλθλότερθσ πθγισ 

πλθροφόρθςθσ κι εργαλείων αναηιτθςθσ για τθν 

αντιμετϊπιςθ μιασ δεδομζνθσ ανάγκθσ πλθροφόρθςθσ 

Γ – Ανάπτυξθ, χριςθ και 

ανακεϊρθςθ 

ςτρατθγικϊν 

αναηιτθςθσ (Develop, 

use, and revise search 

strategies) 

Δθμιουργία και κριτικι ανακεϊρθςθ ςτρατθγικϊν 

αναηιτθςθσ· κατανόθςθ τθσ χριςθσ τθσ εκάςτοτε πθγισ 

πλθροφόρθςθσ ςφμφωνα με τα ιδιαίτερα 

χαρακτθριςτικά τθσ για τθν ανάκτθςθ τθσ πλθροφορίασ 

(π.χ. ευρετιριο και πίνακασ περιεχομζνων, φίλτρα 

βάςεων δεδομζνων κ.ο.κ.)· επιλογι κατάλλθλων λζξεων- 

κλειδιϊν κατά τθ αναηιτθςθ· να κατανοοφν πϊσ να 

χρθςιμοποιοφν επεκτάςεισ και περιοριςμοφσ (expanders 

and limiters) κατά τθν διαδικαςία τθσ αναηιτθςθσ 

(ςφνκετθ αναηιτθςθ) όταν τα αποτελζςματα είναι 

υπζρογκα ι πολφ περιοριςμζνα 

Δ – Αξιολόγθςθ πθγϊν 

πλθροφόρθςθσκαι 

πλθροφοριϊν (Evaluate 

sources and 

information) 

Προςδιοριςμόσ κι επιλογι, ςφγχρονων, ςχετικϊν, 

αυκεντικϊν κι ζγκυρων πθγϊν πλθροφόρθςθσ και 

πλθροφοριϊν· αναγνϊριςθ προοπτικϊν που αποκλίνουν· 

αναγνϊριςθ προκαταλιψεων· διάκριςθ μεταξφ 

δεδομζνων κι απόψεων 

Ε – Χριςθ των 

πλθροφοριϊν 

υπεφκυνα, θκικά και 

νόμιμα (Use information 

responsibly, ethically, 

and legally) 

Κατανόθςθ εννοιϊν πνευματικισ ιδιοκτθςίασ 

(πνευματικά δικαιϊματα, δίκαιθ χριςθ, λογοκλοπι) και 

πνευματικισ ελευκερίασ· κατανόθςθ παράκεςθσ και 

αναφοράσ ςε πθγζσ με χριςθ κατάλλθλου και 

ςυγκεκριμζνου ςτυλ· κατανόθςθ δθμιουργίασ 

ςθμειϊςεων και αποδεκτϊν παραφράςεων 

Πίνακασ 11. Κατθγορίεσ Πλθροφοριακισ Παιδείασ κατά "TRAILS" (2019b) 



 
53 

 Για κακεμιά από τισ ανωτζρω κατθγορίεσ κι ανάλογα με το θλικιακό επίπεδο 

των μακθτϊν (τζςςερισ κλίμακεσ θλικιακϊν κατθγοριϊν), υπάρχει από το «TRAILS» 

μζριμνα ειδικά ςχεδιαςμζνων ερωτθματολογίων ςτα οποία εκπαιδευτικοί και 

ςχολικοί βιβλιοκθκονόμοι μποροφν να αποκτιςουν δωρεάν πρόςβαςθ ζπειτα από 

ςχετικι εγγραφι (Miller, 2016). ΢τθ ςυνζχεια, μποροφν να διακζςουν τα κατάλλθλα 

ερωτθματολόγια ςτουσ μακθτζσ τουσ ςε ψθφιακι μορφι μζςω κακοριςμζνου URL 

για κάκε ςυνεδρία (Miller, 2016). Όταν θ διαδικαςία ολοκλθρωκεί, ο διαχειριςτισ 

κλείνει τθ ςυνεδρία κι οι μακθτζσ με τουσ προςωπικοφσ τουσ κωδικοφσ που 

μποροφν να χρθςιμοποιοφν όποτε το επικυμοφν, αποκτοφν πρόςβαςθ ςε ατομικζσ 

και ομαδικζσ αναφορζσ ςχετικά με τισ ενδεδειγμζνεσ και λάκοσ απαντιςεισ (Miller, 

2016). Θ δυνατότθτα αυτι ωσ μεταγνωςτικι ςτρατθγικι παρζχει ςτουσ μακθτζσ τθν 

ευκαιρία να προβλθματιςτοφν αναφορικά με τθν αναγκαιότθτα τθσ καλλιζργειασ 

τθσ πλθροφοριακισ παιδείασ ωσ ςθμαντικοφ εφοδίου για τθν ακαδθμαϊκι κι 

επαγγελματικι τουσ εξζλιξθ ςτον 21ο αιϊνα (Miller, 2016). Σα ηθτιματα ςτα 

ερωτθματολόγια είναι εναρμονιςμζνα με τα πρότυπα που κζτει θ Αμερικανικι 

Ζνωςθ ΢χολικϊν Βιβλιοκθκονόμων (AASL) για τον μακθτι του 21ου αιϊνα (Miller, 

2016). Σζλοσ αναφζρεται ότι θ δοκιμαςία τθσ αξιολόγθςθσ δφναται να 

πραγματοποιθκεί τόςο πριν όςο μετά από τθν παρζμβαςθ (Miller, 2016).  

 Θ εφαρμογι του εργαλείου αξιολόγθςθσ «TRAILS» ενιςχφει τον ρόλο των 

εκπαιδευτικϊν και των ςχολικϊν βιβλιοκθκονόμων που αποςκοποφν ςτθν 

καλλιζργεια τθσ πλθροφοριακισ παιδείασ των μακθτϊν τουσ μζςα από τθν μάκθςθ 

με τθν χριςθ τθσ μεκόδου project (Chu et al., 2021).  Επιπλζον, ςυνδυάηοντασ τα 

βιβλιογραφικά δεδομζνα ωσ προσ τα ςτάδια που διαδζχεται θ ολοκλιρωςθ ενόσ 

project (Katz, 1994· Helm & Katz, 2002· Katz & Chard, 2004) με τισ κατθγορίεσ 

πλθροφοριακισ παιδείασ κατά «TRAILS» (2019), μποροφμε να καταρτίςουμε ζναν 

αρκετά επεξθγθματικό πίνακα (Πίνακασ 12.) αναφορικά με τισ κατθγορίεσ 

πλθροφοριακισ παιδείασ που καλλιεργοφνται ςε κάκε ςτάδιο τθσ μεκοδου project. 

Ο πίνακασ αυτόσ ςυμβάλει ςτθν αποςαφινιςθ τθσ επιδραςτικισ ςχζςθσ που διζπει 

τθν project και τθν πλθροφοριακι παιδεία.  

 Κακϊσ προχωροφμε ςτθν ανάγνωςι του, παρατθροφμε ότι κατά τθν πρϊτθ 

φάςθ ι αλλιϊσ εκκίνθςθ ενόσ project που πραγματοποιείται θ ειςιγθςθ και 
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διευκρίνιςθ του κζματοσ και των πτυχϊν του, τίκενται τα ερευνθτικά ερωτιματα κι 

αναγνωρίηονται οι υποενότθτεσ του κζματοσ και οι ιεραρχικζσ ςχζςεισ που το 

διζπουν –καταρτίηονται εννοιολογικοί χάρτεσ. Επιπλζον οι μακθτζσ αναγνωρίηουν 

τισ ανάγκεσ πλθροφόρθςθσ που αναδφονται, προςδιορίηουν πικανζσ πθγζσ 

πλθροφόρθςθσ και επιχειροφν τθν προςζγγιςθ ατόμων με εξειδικευμζνεσ γνϊςεισ 

που κα μποροφςαν να βοθκιςουν ςτθ διαχείριςθ του κζματοσ. ΢το ςτάδιο αυτό, 

προςδοκάται θ κατανόθςθ τθσ φπαρξθσ διαφορετικϊν τφπων πλθροφορίασ και 

διαφορετικϊν μορφϊν δθμοςίευςθσ τθσ πλθροφορίασ. Επιπλζον οι μακθτζσ 

καλοφνται να επιλζξουν τισ καταλλθλότερεσ πθγζσ πλθροφόρθςθσ κακϊσ και τα 

εργαλεία αναηιτθςθσ προκειμζνου να αντιμετωπίςουν τθν εκάςτοτε ανάγκθ 

πλθροφόρθςθσ. Προθγουμζνωσ όμωσ, κα πρζπει να ζχουν κατανοιςει τουσ ρόλουσ 

και τουσ περιοριςμοφσ που ςυνοδεφουν τουσ διαφορετικοφσ τφπουσ πθγϊν 

πλθροφόρθςθσ και των εργαλείων που απαιτοφνται για τθν αναηιτθςι τουσ.  

 Κατά τθν δεφτερθ φάςθ, τθν φάςθ τθσ εξζλιξθσ του project, λαμβάνει χϊρα 

θ μελζτθ πεδίου. Πρωτογενείσ και δευτερογενείσ πθγζσ πλθροφόρθςθσ 

αναηθτοφνται κακϊσ και ποικίλοι τρόποι ςυλλογισ των πλθροφοριϊν. Νζοι 

εννοιολογικοί χάρτεσ, καταςκευζσ και διαγράμματα δθμιουργοφνται για τθν 

αποτφπωςθ τθσ διαδικαςίασ οικοδόμθςθσ τθσ γνϊςθσ. ΢το ςτάδιο αυτό, με αρωγό 

τθν κριτικι ςκζψθ, ςχεδιάηονται και ανακεωροφνται ςτρατθγικζσ αναηιτθςθσ τθσ 

πλθροφορίασ ενϊ γίνεται κατανοθτό ότι θ κάκε πθγι πλθροφόρθςθσ διζπεται από 

ιδιαίτερα χαρακτθριςτικά που οριοκετοφν τον τρόπο ανάκτθςθσ τθσ πλθροφορίασ. 

Θ ςωςτι χριςθ λζξεων- κλειδιϊν κακϊσ και θ ορκι χριςθ των εργαλείων τθσ 

ςφνκετθσ αναηιτθςθσ ζχουν καίρια ςθμαςία. Θ κριτικι ςκζψθ καλλιεργείται κακ’ 

όλθ τθ διάρκεια τθσ δεφτερθσ φάςθσ του project κακϊσ οι μακθτζσ καλοφνται να 

προβοφν ςε ανϊτερεσ νοθτικζσ διεργαςίεσ ανάμεςα ςτισ οποίεσ ςυγκαταλζγεται θ 

αναγνϊριςθ ο προςδιοριςμόσ κι θ επιλογι κατάλλθλων, ςφγχρονων, αυκεντικϊν κι 

ζγκυρων πθγϊν πλθροφόρθςθσ. Θ αναγνϊριςθ των προκαταλιψεων και των 

προοπτικϊν που αποκλίνουν, κακϊσ και θ διάκριςθ μεταξφ απόψεων και 

δεδομζνων, αποτελοφν ςθμαντικζσ δεξιότθτεσ που καλλιεργοφνται.  

 Κατά τθν τρίτθ και τελευταία φάςθ, τθ φάςθ τθσ ολοκλιρωςθσ, 

αποτυπϊνεται θ εμπειρία τθσ διερεφνθςθσ, παρουςιάηεται θ οικοδομθκείςα νζα 
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γνϊςθ μζςα από κείμενα, παρουςιάςεισ, εκκζςεισ καταςκευζσ κτλ, δίδεται χϊροσ 

και χρόνοσ για αναςτοχαςμό και καλλιεργοφνται μεταγνωςτικζσ δεξιότθτεσ κακϊσ 

αποτιμάται και αξιολογείται θ διαδικαςία και το αποτζλεςμα. Οι ςυνιςτϊςεσ τθσ 

πλθροφοριακισ παιδείασ κατά το ςτάδιο αυτό ςχετίηονται με τθν κατανόθςθ των 

εννοιϊν τθσ πνευματικισ ιδιοκτθςίασ και πνευματικισ ελευκερίασ, τθν ορκι χριςθ 

παραπομπϊν ςφμφωνα με κάποιο ςτυλ βιβλιογραφικισ αναφοράσ και τθν 

δθμιουργία αποδεκτϊν παραφράςεων.  

Καλλιζργεια πλθροφοριακισ παιδείασ ανά ςτάδιο project 

΢τάδια project -ενζργειεσ (Katz & Chard, 2004) Κατθγορίεσ πλθροφοριακισ παιδείασ κατά 

«TRAILS» (2019b) 

Α’ φάςθ - εκκίνθςθ: ειςιγθςθ και διευκρίνιςθ 

του κζματοσ και των πτυχϊν του, δθμιουργία 

χαρτϊν εννοιϊν κι ερευνθτικϊν ερωτθμάτων, 

ανάγκεσ πλθροφόρθςθσ, πθγζσ πλθροφόρθςθσ 

Α - Ανάπτυξθ του κζματοσ (Develop topic) 

Β – Αναγνϊριςθ και προςδιοριςμόσ πικανϊν 

πθγϊν πλθροφόρθςθσ (Identify potential 

sources) 

Β’ φάςθ – εξζλιξθ: μελζτθ πεδίου, 

πολυποίκιλοι τρόποι ςυλλογισ πλθροφοριϊν, 

πρωτογενείσ και δευτερογενείσ πθγζσ 

πλθροφόρθςθσ, νζοι εννοιολογικοί χάρτεσ, 

καταγραφζσ, καταςκευζσ και διαγράμματα 

Γ - Ανάπτυξθ, χριςθ και ανακεϊρθςθ 

ςτρατθγικϊν αναηιτθςθσ (Develop, use, and 

revise search strategies) 

Δ – Αξιολόγθςθ πθγϊν πλθροφόρθςθσκαι 

πλθροφοριϊν (Evaluate sources and 

information) 

Γ’ φάςθ – ολοκλιρωςθ: αποτφπωςθ τθσ 

εμπειρίασ, παρουςίαςθ τθσ νζασ γνϊςθσ, 

αναςτοχαςμόσ, μεταγνωςτικζσ ςτρατθγικζσ, 

αποτίμθςθ- αξιολόγθςθ διαδικαςίασ και 

αποτελζςματοσ 

Ε – Χριςθ των πλθροφοριϊν υπεφκυνα, θκικά 

και νόμιμα (Use information responsibly, 

ethically, and legally) 

Πίνακασ 12. Καλλιζργεια πλθροφοριακισ παιδείασ ανά ςτάδιο project 

 Αν ςτον ανωτζρω πίνακα –Πίνακασ 12.- προςτεκεί το ςυναιςκθματικό 

φορτίο των μακθτϊν οι ςκζψεισ και οι ενζργειεσ ςτισ οποίεσ προβαίνουν κατά τα 
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ςτάδια τθσ διερεφνθςθσ ςφμφωνα με τθν Kuhlthau (2010), κα καταφζρουμε να 

χαρτογραφιςουμε τισ βαςικζσ και ςτακερζσ ςυνιςτϊςεσ τθσ πλθροφοριακισ 

παιδείασ όπωσ αυτι καλλιεργείται μζςα από τθν διερευνθτικι μζκοδο project. Ο 

Πίνακασ 2. Η διαδικαςία αναηιτθςθσ πλθροφορίασ (Kuhlthau,2010) που 

παρουςιάηεται ςτο πζμπτο κεφάλαιο τθσ δεφτερθσ ενότθτασ, αποτελεί το 

απόςταγμα τθσ μελζτθσ τθσ Kuhlthau μετά από δφο δεκαετίεσ ερευνϊν. Ο Πίνακασ 

13. Διαςτάςεισ τθσ πλθροφοριακισ παιδείασ ανά ςτάδιο project, επιχειρεί να 

ενςωματϊςει τισ διαςτάςεισ του ζργου τθσ Kuhlthau ςτισ κατθγορίεσ 

πλθροφοριακισ παιδείασ του «TRAILS» (2019b) που καλλιεργοφνται ςε κακζνα από 

τα ςτάδια τθσ μεκόδου project κατά Katz & Chard (2004).  

 H Kuhlthau (2010), υποςτθρίηει τθν εφαρμογι διερευνθτικϊν μεκόδων για 

τθν καλλιζργεια τθσ πλθροφοριακισ παιδείασ. Όπωσ προείπαμε θ project ανικει 

ςτισ διερευνθτικζσ μεκόδουσ και ςυγκαταλζγεται ςτισ μακθτοκεντρικζσ 

παιδαγωγικζσ προςεγγίςεισ. Κατά τθν αξιοποίθςθ τθσ project, οι εκπαιδευτικοί 

αναλαμβάνουν το ρόλο του ςυντονιςτι και ςυνοδοιπόρου από τθν εκκίνθςθ ωσ τθν 

ολοκλιρωςθ τθσ διερεφνθςθσ (Helm, Katz & Wilson, 2023). Θ ζννοια τθσ 

«κακοδθγοφμενθσ διερεφνθςθσ» που πραγματεφεται θ Kuhlthau (2010), δεν ςτερεί 

βακμοφσ ελευκερίασ από τουσ μακθτζσ. Θ ουςία τθσ ζννοιασ τθσ «κακοδθγοφμενθσ 

διερεφνθςθσ» ςυνοψίηεται ςτθν κατανόθςθ των ςυναιςκθμάτων των μακθτϊν ςε 

κάκε ςτάδιο τθσ διαδικαςίασ τόςο από τουσ ίδιουσ όςο από τουσ εκπαιδευτικοφσ 

και τουσ ςχολικοφσ βιβλιοκθκονόμουσ που τουσ υποςτθρίηουν (Kuhlthau, 2010). 

Ζχοντασ γνϊςθ των αναμενόμενων ςυναιςκθμάτων, εκπαιδευτικοί και ςχολικοί 

βιβλιοκθκονόμοι, βρίςκονται ςε εγριγορςθ προκειμζνου να παρεμβαίνουν 

ουςιαςτικά (ηϊνθ παρζμβαςθσ) ςε κρίςιμα ςθμεία τθσ διερευνθτικισ διαδικαςίασ 

προκειμζνου να ενκαρρφνουν και να ςυμβουλεφουν τουσ μακθτζσ, προάγοντασ με 

αυτόν τον τρόπο τθν καλλιζργεια τθσ βακιάσ προςωπικισ μάκθςθσ (Kuhlthau, 

2010). Ο Πίνακασ 13 που ακολουκεί, ςτόχο ζχει να ςυνοψίςει τισ βακιζσ ζννοιεσ τθσ 

πλθροφοριακισ παιδείασ που προςεγγίηονται κάκε φορά που εφαρμόηεται θ 

μζκοδοσ project. 
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Διαςτάςεισ τθσ πλθροφοριακισ παιδείασ ανά ςτάδιο project 

΢τάδια project -ενζργειεσ  

(Katz & Chard, 2004) 

Κατθγορίεσ πλθροφοριακισ 

παιδείασ κατά «TRAILS» (2019b) 

Η διαδικαςία αναηιτθςθσ τθσ 
πλθροφορίασ κατά Kuhlthau 
(2010) 
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Β – Αναγνϊριςθ και 

προςδιοριςμόσ πικανϊν πθγϊν 

πλθροφόρθςθσ (Identify potential 

sources) 

Β’ φάςθ – εξζλιξθ: μελζτθ 

πεδίου, πολυποίκιλοι 

τρόποι ςυλλογισ 

πλθροφοριϊν, 

πρωτογενείσ και 

δευτερογενείσ πθγζσ 

πλθροφόρθςθσ, νζοι 

εννοιολογικοί χάρτεσ, 

καταγραφζσ, καταςκευζσ 

και διαγράμματα 

 

Γ - Ανάπτυξθ, χριςθ και 

ανακεϊρθςθ ςτρατθγικϊν 
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revise search strategies) 
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Γ’ φάςθ – ολοκλιρωςθ: 

αποτφπωςθ τθσ 

εμπειρίασ, παρουςίαςθ 

τθσ νζασ γνϊςθσ, 

αναςτοχαςμόσ, 

μεταγνωςτικζσ 

ςτρατθγικζσ, αποτίμθςθ- 

αξιολόγθςθ διαδικαςίασ 

και αποτελζςματοσ 

Ε – Χριςθ των πλθροφοριϊν 

υπεφκυνα, θκικά και νόμιμα (Use 

information responsibly, ethically, 

and legally) 
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Πίνακασ 13. Διαςτάςεισ τθσ πλθροφοριακισ παιδείασ ανά ςτάδιο project 
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Απαντώντας το δεφτερο ερευνητικό ερώτημα 

 

Μελετϊντασ τισ δθμοςιεφςεισ που περιλαμβάνονται ςτθν βιβλιογραφικι 

επιςκόπθςθ, παρατθροφμε ότι κάκε φορά που μελετάται θ εφαρμογι τθσ μεκόδου 

project ςε ςχολικά περιβάλλοντα τόςο Πρωτοβάκμιασ όςο Δευτεροβάκμιασ 

εκπαίδευςθσ, εκτόσ από το διϊνυμο που δθμιουργείται ανάμεςα ςτθν  project και 

τθν πλθροφοριακι παιδεία, καλλιεργοφνται ποικίλεσ δεξιότθτεσ ςτουσ μακθτζσ 

άλλοτε ςτοχευμζνα κι άλλοτε αβίαςτα. ΢τοχευμζνα, κάκε φορά που επιλζγεται θ 

project για να ςυνδράμει μια ιδιαίτερθ ανάγκθ ι ςυνκικθ που αναδφεται ςτθν 

ςχολικι πραγματικότθτα (π.χ. ςυνεργαςία μακθτϊν από διαφορετικά 

κοινωνικοοικονομικά περιβάλλοντα και άμβλυνςθ του γνωςτικοφ χάςματοσ μεταξφ 

τουσ ), κι αβίαςτα κακϊσ θ πλειοψθφία των δεξιοτιτων που καλλιεργοφνται είναι εκ 

των προτζρων ι εξ οριςμοφ ςυνυφαςμζνεσ με τθν project (π.χ. αναηιτθςθ κι 

αξιοποίθςθ πθγϊν πλθροφόρθςθσ). Θ καλλιζργεια τζτοιου είδουσ δεξιοτιτων 

κεωρείται ςθμαντικι για τθν ευθμερία των μακθτϊν και μετζπειτα ενθλίκων του 

21ου αιϊνα. ΢το κεφάλαιο αυτό, επιχειρείται μια ςφντομθ ςτάςθ ςε κακεμιά από 

τισ δεξιότθτεσ αυτζσ. 

 Εξζχουςα ςθμαςία για τθν εκπαίδευςθ ςτον 21ο αιϊνα ζχουν θ ανάπτυξθ 

κριτικισ ςκζψθσ, θ εξζλιξθ τθσ διαδικαςίασ τθσ μάκθςθσ, οι μεταγνωςτικζσ 

διεργαςίεσ και οι δεξιότθτεσ επικοινωνίασ και ςυνεργαςίασ. Αναηθτϊντασ μεκόδουσ 

για τθν καλλιζργεια των δεξιοτιτων αυτϊν, οι ερευνθτζσ μελετοφν κατάλλθλεσ 

εκπαιδευτικζσ προςεγγίςεισ. ΢το πλαίςιο αυτό, είναι αξιόλογεσ οι ζρευνεσ που 

επιχειροφν να αναδείξουν τα κετικά αποτζλεςματα τθσ ζνωςθσ τθσ μεκόδου project 

με τον προγραμματιςμό (Sun, Guo, Zhou, 2022) και γενικότερα τθν εκπαίδευςθ 

STEM ι STEAM (Dominguez & Jaime, 2010· Kaldi, Filippatou & Govaris, 2011· Han,  

Capraro & Capraro, 2014· Nix et al., 2014). ΢φμφωνα με τα ςυμπεράςματα των 

ερευνϊν τουσ, όταν θ project επιλζγεται ωσ μζκοδοσ για τθν εκπαίδευςθ STEAM, ςε 

αντίκεςθ με άλλεσ περιςςότερο κατευκυνόμενεσ ι δαςκαλοκεντρικζσ μεκόδουσ, οι 

μακθτζσ, παρουςιάηουν υψθλότερα ακαδθμαϊκά επιτεφγματα ανεξάρτθτα από 

παράγοντεσ -όπωσ το φφλο, θ επίδοςθ ςτα μακθςιακά αντικείμενα ι το 
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κοινωνικοπολιτιςμικό υπόβακρο- που ςε τυπικζσ δαςκαλοκεντρικζσ τάξεισ κα ιταν 

τροχοπζδθ (Han,  Capraro &  Capraro, 2014).  

 Μια ςχολικι τάξθ ςτθν οποία εφαρμόηεται θ μζκοδοσ project για τθν 

εκπαίδευςθ STEAM, κεωρείται περιβάλλον μάκθςθσ από τουσ ερευνθτζσ  οι οποίοι 

υπογραμμίηουν ότι οι δεξιότθτεσ που καλλιεργοφνται –μεταγνωςτικζσ διεργαςίεσ, 

ςυνεργαςία, καλι επικοινωνία, διερεφνθςθ- ςυντροφεφουν τα παιδιά τόςο ςτθ 

ςχολικι τουσ ηωι όςο ςτθν εξωςχολικι τουσ κακθμερινότθτα (Dominguez & Jaime, 

2010· Kaldi, Filippatou & Govaris, 2011). Θ εκπαίδευςθ STEAM μζςω τθσ μεκόδου 

project, ωσ μακθτοκεντρικι προςζγγιςθ, μετατρζπει τουσ μακθτζσ από πακθτικοφσ 

δζκτεσ τθσ πλθροφορίασ – αποτζλεςμα των παραδοςιακϊν δαςκαλοκεντρικϊν 

μεκόδων-  ςε ενεργοφσ  μακθτζσ που όχι μόνο κατζχουν κεντρικό ρόλο ςτθ δόμθςθ 

τθσ ίδιασ τουσ τθσ γνϊςθσ αλλά είναι ςε κζςθ να γεφυρϊνουν πικανά κενά ςτθ 

μάκθςθ που ςυχνά προκφπτουν από το κοινωνικοοικονομικό τουσ υπόβακρο 

(Breiner et al, 2012).  

 Θ κριτικι ςκζψθ αποτελεί δεξιότθτα κλειδί για αρκετοφσ ερευνθτζσ 

προκειμζνου να καλλιεργθκεί ςτουσ μακθτζσ θ πλθροφοριακι παιδεία (Mutakinati, 

Anwari & Kumano, 2018). Θ κριτικι ςκζψθ που καλλιεργείται μζςω τθσ μεκόδου 

project και τθσ εκπαίδευςθσ STEAM, αποτελεί τόςο προςδοκόμενο αποτζλεςμα όςο 

εφόδιο για τθν καλλιζργεια τθσ πλθροφοριακισ παιδείασ (Mutakinati, Anwari & 

Kumano, 2018). Για τον Jeevanantham (2005), θ κριτικι ςκζψθ αναφζρεται ςτθν 

ικανότθτα του ατόμου να αναλφει τισ πλθροφορίεσ, να αντιλαμβάνεται τθν 

ςυνάφεια των πλθροφοριϊν που ςυνζλεξε και ςτθ ςυνζχεια να τισ χρθςιμοποιεί 

προκειμζνου να επιλφει τα εκάςτοτε προβλιματα, με αποτζλεςμα να 

πραγματοποιοφνται πνευματικζσ διεργαςίεσ ανωτζρου επιπζδου. Θ ζρευνα των 

Mutakinati, Anwari και Kumano (2018), υπογραμμίηει ότι με τθν χριςθ τθσ μεκόδου 

project για τθν εκπαίδευςθ STEAM, το μεγαλφτερο ποςοςτό των μακθτϊν 

παρουςιάηει πνευματικζσ διεργαςίεσ υψθλοφ επιπζδου κακϊσ διαχειρίηεται τισ 

πλθροφορίεσ, με αποτζλεςμα από τθν μια να αποκτά κριτικι ςκζψθ κι από τθν 

άλλθ, θ καλλιζργεια τθσ κριτικισ ςκζψθσ να του επιτρζπει τθν πραγματοποίθςθ 

ολοζνα υψθλότερων πνευματικϊν διεργαςιϊν.  
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 Οι Bergaoui και Ghannouchi (2021), ζρχονται να προςκζςουν τθν πτυχι τθσ 

προςαρμοςτικότθτασ που επιτυγχάνεται μζςω τθσ εκπόνθςθσ project ςτθ 

διαδικαςία τθσ μάκθςθσ. Πιο ςυγκεκριμζνα, υποςτθρίηουν ότι θ μακθςιοκεντρικι 

διερευνθτικι μζκοδοσ project, παρζχει ςτουσ μακθτζσ τθν ευκαιρία για ευζλικτθ και 

προςαρμοςτικι μάκθςθ που ενιςχφει τθν ανάλθψθ ρόλων ςτισ ομάδεσ των παιδιϊν, 

ενιςχφει τθν καινοτομία, τθν καλι απόδοςθ και τθν ευφυΐα (Bergaoui &  

Ghannouchi, 2021). 

 ΢φμφωνα με το P21 (2019), ανάμεςα ςτισ ςθμαντικζσ δεξιότθτεσ για τουσ 

μακθτζσ του 21ου αιϊνα ςυγκαταλζγονται θ καινοτομία και θ δθμιουργικότθτα οι 

οποίεσ φυςικά δεν καλλιεργοφνται εκτόσ πλαιςίου κριτικισ ςκζψθσ, μάκθςθσ, 

ςυνεργαςίασ και καλισ επικοινωνίασ. Θ μζκοδοσ project αποτελεί πρόςφορο 

ζδαφοσ για τθν ανάπτυξθ κι εφαρμογι καινοτόμων προςεγγίςεων. Παράδειγμα 

αποτελεί θ καινοτόμοσ διάςταςθ ςτθ μάκθςθ μζςω τθσ μεκόδου project, που 

προςτίκεται ςτθ διεκνι βιβλιογραφία από τουσ Rick, Morisse και Schirmer (2012). 

΢φμφωνα με τουσ παραπάνω ερευνθτζσ  (Rick, Morisse & Schirmer, 2012) και με 

άλλουσ που δθμοςίευςαν ςχετικζσ μελζτεσ (Krissadee et al., 2022), ςυνκικεσ του 

πραγματικοφ κόςμου, μποροφν να ενταχκοφν ςτο πλαίςιο τθσ ςχολικισ τάξθσ 

προκειμζνου να εξοικειωκοφν τα παιδιά με αυτζσ, να αναπτφξουν ςχετικζσ 

δεξιότθτεσ και να καλλιεργιςουν τθν φανταςία και τθν κριτικι ςκζψθ. ΢τισ μελζτεσ 

τουσ, κακοριςτικό ρόλο διαδραματίηουν οι Νζεσ Σεχνολογίεσ κακϊσ και ο 

προςεκτικόσ  ςχεδιαςμόσ των project λαμβάνοντασ υπόψθ το κοινωνικοπολιτιςμικό 

πλαίςιο του ςυνόλου των μακθτϊν.  

 Οι Hung, Hwang και Huang (2012), ςτθ μελζτθ τουσ, ειςάγουν μια επιπλζον 

καινοτόμο πρακτικι ςτθν διαδικαςία διάρκρωςθσ ενόσ project ςχετικοφ με τισ 

επιςτιμεσ, αυτι τθσ ψθφιακισ αφιγθςθσ. Με τον τρόπο αυτό αναδεικνφουν τισ 

πολλαπλζσ δυνατότθτεσ που προςφζρει θ μζκοδοσ project και τθν βακιά ςχζςθ τθσ 

με τθν πλθροφορία και τισ Νζεσ Σεχνολογίεσ. Επιπλζον, προτείνεται θ εφαρμογι 

καινοτόμων πρακτικϊν (βλ. αξιοποίθςθ του βιντεο «The story of Stuff») για τθν 

περιβαλλοντικι εκπαίδευςθ και τθν εκπαίδευςθ ςτισ επιςτιμεσ άλλοτε ενιςχφοντασ 

τθν πλθροφοριακι παιδεία κι άλλοτε ευαιςκθτοποιϊντασ τουσ μακθτζσ αναφορικά 



 
61 

με τθν αναγκαιότθτα τθσ καλλιζργειασ τθσ πλθροφοριακισ παιδείασ (Byrne, 2016· 

LaFantasie, 2016).  

 Μιλϊντασ για τθν διδακτικι των επιςτθμϊν, αρκετζσ μελζτεσ υποςτθρίηουν 

τθν χρθςιμότθτα τθσ μεκόδου project εξ αιτίασ τθσ πλθροφοριακισ παιδείασ που 

αυτι προάγει, για διδακτικά αντικείμενα όπωσ θ γεωγραφία με χριςθ καινοτόμων 

εργαλείων (π.χ.  MiDENTITY) (Hintermann, Bergmeister, & Kessel, 2020), θ χθμεία 

(Tian et al., 2023· Raines,  Gomez, & Williams, 2005) ι θ βιολογία (Nix et al., 2014)  

και γενικότερα αντικείμενα κετικϊν επιςτθμϊν κακϊσ ενκαρρφνεται θ βακιά 

μάκθςθ, θ ςφνκεςθ και παρουςίαςθ επιςτθμονικοφ κειμζνου  με τθν αποφυγι του 

λεγόμενου «πλαγιαριςμοφ» (Wang et al., 2012· Kersten, 2017). Σζλοσ, ωσ καινοτόμα 

και δθμιουργικι πρακτικι προτείνεται θ ανάπτυξθ από τθν ομάδα των μακθτϊν 

ψθφιακϊν παιχνιδιϊν με τθ χριςθ τθσ μεκόδου project και τθν επίτευξθ τθσ 

πλθροφοριακισ παιδείασ, τθσ καλισ ςυνεργαςίασ κι επικοινωνίασ ςτο πλαίςιο τθσ 

παιγνιϊδουσ μάκθςθσ (Costa et al., 2018).  

 Μαηί με τθν καινοτομία και τθν δθμιουργικότθτα, ςτθν πλειοψθφία των 

ερευνϊν γίνεται ιδιαίτερθ μνεία ςτισ κοινωνικζσ δεξιότθτεσ που καλλιεργοφνται 

αβίαςτα με τθν εφαρμογι τθσ μεκόδου project και τθσ ανάπτυξθσ τθσ 

πλθροφοριακισ παιδείασ. Για παράδειγμα θ μελζτθ των Liu, Wei και Li (2019), 

φωτίηει τισ πτυχζσ τθσ κοινωνικισ υπευκυνότθτασ, τθσ ενςυναίςκθςθσ, τθσ 

αυτοπραγματωςθσ και τθσ ευχαρίςτθςθσ που αντλεί το ςφνολο τθσ ομάδασ των 

μακθτϊν από τθν ολοκλιρωςθ των project.  

 Θ μζκοδοσ project και ςυνακόλουκα θ προαγωγι τθσ πλθροφοριακισ 

παιδείασ, καλείται να αποτελζςει το εφφορο ζδαφοσ προκειμζνου να 

καλλιεργθκοφν οι απαραίτθτεσ δεξιότθτεσ που ςυηθτικθκαν παραπάνω τόςο ςε 

μακθτζσ που προζρχονται από χαμθλά κοινωνικοοικονομικά περιβάλλοντα, όςο ςε 

ανομοιογενείσ πολιτιςμικζσ και κοινωνικοοικκονομικζσ ομάδεσ μακθτϊν 

γεφυρϊνοντασ κενά και εκλφοντασ καλφτερα μακθςιακά αποτελζςματα (Han, 

Capraro & Capraro, 2014). Θ μζκοδοσ τθσ ςκαλωςιάσ που βοθκά τθν εξζλιξθ των 

μακθτϊν, οι οποίοι για πολυποίκιλεσ αιτίεσ παρουςιάηουν χαμθλι απόδοςθ ςτα 

διδακτικά αντικείμενα του ςχολείου, επιτυγχάνεται μόνο μζςα ςε κοινωνικζσ 
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ομάδεσ ςυνομθλίκων που ςυνεργάηονται με αρωγό τθν διαμορφωτικι αξιολόγθςθ 

(Barron et al., 1998) και τθν διαφοροποιθμζνθ διδαςκαλία (Han, Capraro & Capraro, 

2014). 

 Ζνασ ακόμθ ςθμαντικόσ παράγοντασ που ενιςχφει τθν κετικι ζκβαςθ των 

project, είναι θ εμπλοκι των γονζων. Δεν πρζπει να παραβλζπεται το γεγονόσ ότι 

ανάμεςα ςτα μζλθ τθσ ςχολικισ κοινότθτασ ςυγκαταλζγονται και οι γονείσ των 

μακθτϊν οι οποίοι δφνανται να ςυμμετζχουν ενεργά ςτθ διαδικαςία τθσ 

αναηιτθςθσ τθσ πλθροφορίασ κάκε φορά που λαμβάνουν χϊρα project (Maluleka, 

2020· Santamaría‐Cárdaba, 2020· Young, & Ku, 2008· Yuen, 2009). Θ ςυνεργαςία 

αυτι ανάμεςα ςτουσ γονείσ τουσ μακθτζσ και τουσ εκπαιδευτικοφσ, ζχει κετικό 

αντίκτυπο ςτθν μάκθςθ αλλά και τθν ανάπτυξθ μιασ δυναμικισ ςχζςθσ μεταξφ 

ςχολείου και οικογζνειασ  (Maluleka, 2020· Santamaría‐Cárdaba, 2020· Young, & Ku, 

2008· Yuen, 2009). Ενκαρρυντικά προσ αυτι τθν κατεφκυνςθ, είναι τα 

αποτελζςματα τθσ ζρευνασ τθσ Santamaría‐Cárdaba (2020), ςφμφωνα με τα οποία, 

επετεφχκθςαν ςθμαντικά μακθςιακά αποτελζςματα όταν ςε μια αγροτικι περιοχι, 

γονείσ, μακθτζσ κι εκπαιδευτικοί ςυνεργάςτθκαν για τθν ολοκλιρωςθ project 

ςχετικϊν με τισ φυςικζσ επιςτιμεσ.  

 Σζλοσ, μακθτζσ που αποκλίνουν από τον μζςο όρο, είτε πρόκειται για 

χαριςματικά παιδιά (Stanley, 2022) είτε για παιδιά που αντιμετωπίηουν μακθςιακζσ 

δυςκολίεσ (Filippatou & Kaldi, 2010), θ προςζγγιςθ τθσ διδακτικισ πράξθσ με τθν 

μζκοδο project, ενιςχφει τα κίνθτρα για μάκθςθ κακϊσ και τισ ςτρατθγικζσ μάκθςθσ 

μζςα από τθν καλλιζργεια τθσ πλθροφοριακισ παιδείασ. ΢φμφωνα με τον Erstad 

(2002), τόςο οι μακθτζσ που παρουςιάηουν υψθλζσ, όςο εκείνοι που επιδεικνφουν 

χαμθλότερεσ ακαδθμαϊκζσ επιδόςεισ, τα καταφζρνουν καλφτερα όταν εργάηονται 

με project κακϊσ προάγεται θ πλθροφοριακι παιδεία.  Θ εμπειρία τθσ μάκθςθσ 

κατά τθν εκπόνθςθ των project, ζχει κετικό ψυχολογικό πρόςθμο κακϊσ καλφπτει 

ςθμαντικζσ ανάγκεσ των μακθτϊν όπωσ αυτζσ τθσ ανάπτυξθσ εςωτερικϊν κι 

εξωτερικϊν κινιτρων και μεταγνωςτικϊν ςτρατθγικϊν ( Liu et al., 2009). 
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 Κλείνοντασ το κεφάλαιο αυτό, κρίνεται ςκόπιμο να αναφερκοφμε ςτουσ 

περιοριςμοφσ τθσ ζρευνασ.  ΢ε αυτοφσ, ςυγκαταλζγεται το γεγονόσ ότι θ Scopus 

αποτζλεςε τθν μόνθ βάςθ δεδομζνων από τθν οποία αντλικθκαν οι δθμοςιεφςεισ 

που προςπελάςτθκαν και μελετικθκαν ςτο πλαίςιο τθσ εργαςίασ αυτισ. Θ χριςθ 

περιςςότερων βάςεων δεδομζνων κα προςζδιδε μια ςφαιρικότερθ εικόνα 

αναφορικά με τα ηθτοφμενα τθσ μελζτθσ. Επιπλζον, δεν αναηθτικθκαν ι δεν 

προζκυψαν άρκρα και γενικότερα δθμοςιεφςεισ που κα μποροφςαν να αναδείξουν 

τυχοφςεσ αρνθτικζσ πλευρζσ, ελλείψεισ και δυςκολίεσ που παρουςιάηει θ εφαρμογι 

τθσ μεκόδου project, οφτε τζλοσ, πραγματοποιικθκαν βακφτερεσ ςυγκρίςεισ με τα 

αποτελζςματα άλλων  διερευνθτικϊν μεκόδων .  

   

  

 

 

   



 
64 

3.4 Συμπεράςματα 

 

 «Η παιδεία είναι το άναμα μιασ φλόγασ, όχι το γζμιςμα ενόσ δοχείου» 

         -Σωκράτθσ 

 

Πόςο επίκαιροσ μοιάηει ο αρχαίοσ Ζλλθνασ φιλόςοφοσ ςτον 21ο αιϊνα και τισ 

απαιτιςεισ που αυτόσ εγείρει από τθν εκπαίδευςθ προκειμζνου οι μακθτζσ να 

ευθμεροφν τόςο ςτα ςχολικά χρόνια όςο ςτθν μετζπειτα πορεία τθσ ηωισ τουσ. Θ 

μζκοδοσ project ςυνυφαςμζνθ με τθν  πλθροφοριακι παιδεία προςδοκά ακριβϊσ 

αυτό: να διδάξει ςτουσ μακθτζσ πϊσ να μακαίνουν – να τουσ εφοδιάςει με τα 

κατάλλθλα εργαλεία προσ αυτι τθν κατεφκυνςθ.  

 Θ ςυςτθματικι βιβλιογραφικι επιςκόπθςθ που πραγματοποιικθκε με τθν 

προςζγγιςθ PRISMA, φϊτιςε τισ ςθμαντικότερεσ πτυχζσ τθσ επίδραςθσ τθσ 

πλθροφορίασ ςτθν μζκοδο project. Πυρινασ λοιπόν τθσ project υπό το πρίςμα τθσ 

πλθροφορίασ είναι θ καλλιζργεια τθσ πλθροφοριακισ παιδείασ. ΢ε κάκε ςτάδιο τθσ 

μεκόδου, διαφορετικζσ ςυνιςτϊςεσ τθσ πλθροφοριακισ παιδείασ προςεγγίηονται 

παρζχοντασ ζνα ολοκλθρωμζνο πλζγμα δεξιοτιτων που ςπειροειδϊσ εμπλουτίηεται 

κακϊσ ο μακθτισ οδεφει από τθν Πρωτοβάκμια ςτθν Σριτοβάκμια εκπαίδευςθ 

κακορίηοντασ μάλιςτα τθν ακαδθμαϊκι του εξζλιξθ. Θ ποιότθτα των 

αναπτυςςόμενων δεξιοτιτων δφναται να ελεγχκεί με τθν βοικεια κατάλλθλου 

επιςτθμονικοφ εργαλείου (βλ. TRAILS). 

 Θ καρποφόρα ςχζςθ τθσ project με τθν πλθροφοριακι παιδεία, προάγει τθν 

αξιοποίθςθ ψθφιακϊν μζςων και πόρων, τθν ανάπτυξθ κλίματοσ ςυνεργαςίασ και 

καλισ επικοινωνίασ ανάμεςα ςτα μζλθ τθσ εκπαιδευτικισ κοινότθτασ, τθν 

καλλιζργεια τθσ δθμιουργικότθτασ και τθσ καινοτομίασ, τθσ κριτικισ ςκζψθσ και των 

κινιτρων. ΢υχνά καλείται να παίξει ρόλο αντιςτακμιςτικό γεφυρϊνοντασ κενά και 

ανιςότθτεσ, ενϊ θ ανάλθψθ ρόλων για τθν ολοκλιρωςθ του εκάςτοτε project, 

εξυπθρετεί τισ ανάγκεσ για διαφοροποιθμζνθ διδαςκαλία.  
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4. Συμπεράςματα και προτάςεισ για περεταίρω έρευνα 

 

΢υγκεφαλαιϊνοντασ, τόςο το ζργο τθσ Katz και των ςυνεργατϊν τθσ (Katz, 1994· 

Helm & Katz, 2002· Katz & Chard, 2004· Helm, Katz & Wilson, 2023) όςο αυτό του 

Malaguzzi (1998) και τθσ προςζγγιςθσ του Reggio Emilia μασ τροφοδοτεί με 

λεπτομερείσ πλθροφορίεσ για τθν εφαρμογι τθσ μεκόδου project ςτθν 

Πρωτοβάκμια εκπαίδευςθ και δθ τθν προςχολικι. Ο Chu και οι ςυνεργάτεσ του 

(Chu, Tse & Chow, 2011· Chu et al., 2021) μασ παρζχουν επαρκι ερευνθτικά 

δεδομζνα και ςχεδιαςμοφσ παρεμβάςεων προκειμζνου μζςω τθσ μεκόδου project 

όχι μόνο να προαχκεί θ καλλιζργεια τθσ πλθροφοριακισ παιδείασ αλλά και να 

αξιολογθκεί λεπτομερϊσ κάκε τθσ πτυχι μζςα από κατάλλθλα εργαλεία (βλ. 

«TRAILS»). Θ Kuhlthau  και οι ςυνεργάτεσ τθσ (Kuhlthau, Maniotes & Caspari, 2007· 

Kuhlthau, Maniotes & Caspari, 2015· Kuhlthau 2004, 2010, 2021), εςτιάηουν ςτθν 

αποτελεςματικι κακοδιγθςθ που μπορεί να παρζχει ο εκπαιδευτικόσ και ο 

βιβλιοκθκονόμοσ κακϊσ και ςτθν υφιςτάμενθ ςυναιςκθματικι κατάςταςθ του 

ερευνθτι κατά τα ςτάδια μιασ διερεφνθςθσ. Πλείςτεσ όςεσ ζρευνεσ, φωτίηουν 

ποικίλεσ δεξιότθτεσ που καλλιεργοφνται κατά τθν καλλιζργεια τθσ πλθροφοριακισ 

παιδείασ με τθν εφαρμογι τθσ μεκόδου project. Μποροφμε λοιπόν να 

υποςτθρίξουμε ότι αντλϊντασ γνϊςθ κι ζμπνευςθ από τουσ  πυλϊνεσ αυτοφσ που 

ςτθρίηουν τθν μακθςιακι διαδικαςία και τθν παροχι πλθροφοριακισ παιδείασ 

μζςω των διερευνθτικϊν μεκόδων ςτισ οποίεσ ςυγκαταλζγεται και θ project, 

δυνάμεκα να αναπτφξουμε μια ολοκλθρωμζνθ και ςφαιρικι εικόνα για τθν 

επιδραςτικι ςχζςθ που διζπει τθν μζκοδο project και τθν πλθροφοριακι παιδεία, κι 

επιπλζον να αναλογιςτοφμε τθν αναγκαιότθτα εφαρμογισ τθσ ςτθν εκπαιδευτικι 

πράξθ.  

 Με αυτά τα εχζγγυα  κα είμαςτε ςε κζςθ οι εκπαιδευτικοί κατά βάςθ κακϊσ 

και τα υπόλοιπα εμπλεκόμενα μζλθ τθσ εκπαιδευτικισ κοινότθτασ, να 

καλλιεργιςουμε ςτθν ςχολικι τάξθ το κατάλλθλο κλίμα, ςυνκικεσ κι ευκαιρίεσ προσ 

το όφελοσ των μακθτϊν και των ςχολικϊν αναγκϊν του 21ου αιϊνα που καλοφμαςτε 

να υπθρετιςουμε. Ερευνθτικά και κεωρθτικά δεδομζνα με κετικό πρόςθμο για τθν 

επιδραςτικι ςχζςθ τθσ μεκόδου project και τθσ πλθροφοριακισ παιδείασ 
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υπάρχουν, μζνει τα κράτθ ανά τον κόςμο εναρμονιςμζνα με τισ ςφγχρονεσ ανάγκεσ, 

να εντάξουν ςτθν εκπαιδευτικι τουσ πολιτικι με ςαφινεια και ολοκλθρωμζνουσ 

ςχεδιαςμοφσ τθν μζκοδο project και τθν καλλιζργεια τθσ πλθροφοριακισ παιδείασ 

ςτθν υποχρεωτικότθτα τθσ μακθςιακισ διαδικαςίασ. Θα μποροφςαμε να 

διδαχκοφμε από τα τελευταία αποτελζςματα τθσ PISA (OECD, 2023) και τθν επιτυχία 

χωρϊν τθσ Ανατολικισ και Νοτιοανατολικισ Αςίασ όπωσ θ ΢ιγκαποφρθ, θ Κίνα, θ 

Σαιβάν, θ Ιαπωνία και θ Νότια Κορζα  που επαναπροςδιορίηουν το εκπαιδευτικό 

τουσ ςφςτθμα με τουσ όρουσ τθσ πλθροφοριακισ παιδείασ, των Σεχνολογιϊν 

Πλθροφορίασ κι Επικοινωνίασ και ςφγχρονων παιδαγωγικϊν μεκόδων όπωσ θ 

project. ΢χετικζσ ζρευνεσ, ςυνδζουν τθν ελλιπι καλλιζργεια τθσ πλθροφοριακισ 

παιδείασ με τα χαμθλά ποςοςτά επιτυχίασ ςτισ δοκιμαςίεσ τθσ PISA ι αντίκετα, τθν 

υψθλι καλλιζργεια τθσ πλθροφοριακισ παιδείασ με υψθλά ποςοςτά επιτυχίασ ςτισ 

δοκιμαςίεσ τθσ PISA (Wijaya, 2016· Podgornik, Dolničar, & Glažar, 2017).  

 Θ χαμθλι κατάταξθ τθσ χϊρασ μασ ςτθν PISA (OECD, 2023), κακϊσ και θ 

ζλλειψθ ελλθνικϊν ερευνθτικϊν δεδομζνων αναφορικά με τθν καλλιζργεια τθσ 

πλθροφοριακισ παιδείασ ςτουσ μακθτζσ με αρωγό τθν μζκοδο project, επιτείνει τθν 

ανάγκθ για περεταίρω επιςτθμονικι μελζτθ. Παρεμβάςεισ με τθν εφαρμογι τθσ 

μεκόδου project κα μποροφςαν να πραγματοποιθκοφν και το εργαλείο 

αξιολόγθςθσ τθσ πλθροφοριακισ παιδείασ των μακθτϊν «TRAILS»-το οποίο 

ςθμειωτζον, εμφανίηει μια ςπειροειδι διάταξθ των προςδοκϊμενων μακθςιακϊν 

αποτελεςμάτων κακϊσ προοδεφουν οι ςχολικζσ βακμίδεσ- κα μποροφςε να 

αξιοποιθκεί εφαρμοηόμενο τόςο πριν όςο μετά από τθν παρζμβαςθ, κι ανάλογα με 

τθν βακμίδα εκπαίδευςθσ των μακθτϊν (βλ. ςχετικά Chu et al., 2021). Θ επανάλθψθ 

τζτοιων ερευνϊν κα μποροφςε να τροφοδοτιςει τα εμπλεκόμενα μζλθ τθσ 

εκπαιδευτικισ κοινότθτασ με πολφτιμα δεδομζνα και ςυμπεράςματα, τα οποία κα 

ιταν μείηονοσ ςθμαςίασ για τθν ουςιαςτικι αλλαγι τθσ εκπαιδευτικισ πολιτικισ 

τόςο παγκοςμίωσ, όςο ςτθ χϊρασ μασ.  

 Ερευνθτικά άρκρα από τθν διεκνι βιβλιογραφία, μασ τροφοδοτοφν με 

δεδομζνα τα οποία μασ επιτρζπουν να εξάγουμε αςφαλι ςυμπεράςματα ςχετικά 

με τθν απιχθςθ τθσ μεκόδου project ανάμεςα ςτουσ εκπαιδευτικοφσ. Από τθν 

ζρευνα των Habók & Nagy (2016) ανάμεςα ςε εκπαιδευτικοφσ πρωτοβάκμιασ και 
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δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ, προκφπτει ότι οι παραδοςιακζσ δαςκαλοκεντρικζσ 

μζκοδοι διδαςκαλίασ κατζχουν ςθμαντικό ρόλο και επιλζγονται ςυςτθματικά από 

τουσ εκπαιδευτικοφσ κακϊσ προχωροφμε από τθν πρωτοβάκμια ςτθν 

δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ, χωρίσ ωςτόςο θ μακθτοκεντρικι μζκοδοσ project να 

υπολείπεται ςθμαντικά γεγονόσ –κα λζγαμε- ελπιδοφόρο. Θ εκπαιδευτικι πολιτικι 

των περιςςότερων κρατϊν παγκοςμίωσ, είναι προςανατολιςμζνθ ςτθ δθμιουργία 

μιασ ςχολικισ ατμόςφαιρασ εξεταςιοκεντρικισ, που δθμιουργεί πιζςεισ ςε 

εκπαιδευτικοφσ και μακθτζσ για τθν επίτευξθ των υψθλότερων δυνατϊν 

βακμολογικϊν αποτελεςμάτων (Nadworny & Kamenetz, 2016). Μια τζτοιου είδουσ 

ςχολικι ατμόςφαιρα, παρακωλφει τθν αξιοποίθςθ διερευνθτικϊν μεκόδων και τθν 

καλλιζργεια των δεξιοτιτων του 21ου αιϊνα (Nadworny & Kamenetz, 2016). Οι 

πολιτικζσ των κρατϊν μοιάηουν να μθν εναρμονίηονται με τισ επιταγζσ τθσ ολοζνα 

εξελιςςόμενθσ κοινωνίασ όταν μακθτοκεντρικζσ και διερευνθτικζσ μζκοδοι δεν 

αποτελοφν μζροσ του ζκουσ τθσ εκπαιδευτικισ πράξθσ (Chu et al., 2021).  

 Ανάλογεσ μελζτεσ και ερευνθτικά δεδομζνα από το ελλθνικό εκπαιδευτικό 

ςφςτθμα αναφορικά με τθν χριςθ και τθν προτίμθςθ τθσ μεκόδου project από τουσ 

εκπαιδευτικοφσ πρζπει να δθμοςιευκοφν. Θα είμαςτε ζτςι ςε κζςθ να 

κατανοιςουμε ποιεσ είναι οι ανάγκεσ πλθροφόρθςθσ των Ελλινων εκπαιδευτικϊν 

αναφορικά με τθν γζφυρα που παρζχει θ μζκοδοσ project ανάμεςα ςτθν 

παιδαγωγικι επιςτιμθ και τθν καλλιζργεια τθσ πλθροφοριακισ παιδείασ. 

Προκειμζνου να διερευνθκοφν και να αρκοφν ενδεχόμενεσ προκαταλιψεισ και 

αναςφάλειεσ και να ενεργοποιθκεί ςτθ φαρζτρα των παιδαγωγικϊν μεκόδων τουσ 

θ project, δεν αρκοφν οι επιμορφϊςεισ ι ο ςχολικόσ εξοπλιςμόσ με ψθφιακά 

εργαλεία. Εξάλλου αποδεικνφεται ότι μόνοσ ο ψθφιακόσ εξοπλιςμόσ δεν αρκεί για 

τθν καλλιζργεια τθσ πλθροφοριακισ παιδείασ και τθν πραγματοποίθςθ 

διερευνιςεων (Chu et al., 2021). 

 Κρίνεται ςθμαντικι θ ςφνταξθ νζων και εμπνευςμζνων Προγραμμάτων 

΢πουδϊν περιςςότερο μακθτοκεντρικϊν και μακθςιοκεντρικϊν (Κuhlthau 2010, 

2015) που να ικανοποιοφν τισ ανάγκεσ πλθροφόρθςθσ τόςο των παιδιϊν όςο των 

εκπαιδευτικϊν, να προάγουν τθν πλθροφοριακι παιδεία και να καλλιεργοφν 

απαραίτθτεσ δεξιότθτεσ για τον εκκολαπτόμενο πολίτθ του 21ου αιϊνα. ΢τα 
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προγράμματα αυτά, αποτελεί αναγκαιότθτα να αναλυκεί με ςαφινεια θ μζκοδοσ 

project ωσ προσ το υπόβακρο, τα ςτάδια και τισ διαδικαςίεσ τθσ, τα αποτελζςματα 

και τα οφζλθ τθσ. Θ ζρευνα των Gómez-Pablos, del Pozo, & Muñoz-Repiso (2017) 

πζρα από τθν πεποίκθςθ των εκπαιδευτικϊν ότι θ εφαρμογι τθσ μεκόδου project 

ζχει κετικό αντίκτυπο ςτθ μακθςιακι διαδικαςία, κίγει ηθτιματα που ςχετίηονται με 

τθν αναςφάλεια που βιϊνουν άλλοτε εξ αιτίασ ζλλειψθσ εμπειρίασ (μικρισ 

προχπθρεςίασ), άλλοτε αποδιδόμενθ ςτθν ανεπάρκεια τεχνολογικϊν εργαλείων κι 

άλλοτε ςτθν ζλλειψθ υποςτιριξθσ από τθν ομάδα των ςυναδζλφων. Προκειμζνου 

να μειωκεί το άγχοσ των εκπαιδευτικϊν που ςυχνά καταφεφγουν ςτθν 

αυτομόρφωςθ και να ενδυναμωκοφν ςτον ρόλο τουσ, πρζπει να καταςτεί ςαφισ θ 

δικι τουσ εμπλοκι ςτθν διαδικαςία τθσ μάκθςθσ μζςω τθσ μεκόδου project μζςα 

από ςχετικά Προγράμματα ΢πουδϊν. Ασ ςθμειωκεί εδϊ οτι καινοτόμα 

Προγράμματα ΢πουδϊν όπωσ ο Οδθγόσ ΢πουδϊν των Εκπαιδευτικϊν για τθν 

Παιδεία ςτα Μζςα και τθν Πλθροφορία τθσ UNESCO (2014), κα ζπρεπε να 

προβάλλονται περιςςότερο από το ΤΠΑΙΘ. Προσ το παρόν υπάρχει μόνο μια ςχετικι 

αναφορά ςτο Πανελλινιο ΢χολικό Δίκτυo (https:/www.sch.gr/unesco/). Επίςθσ ςτο 

Νζο Αναλυτικό Πρόγραμμα ΢πουδϊν για τθν Προςχολικι Εκπαίδευςθ, προβλζπεται 

θ αξιοποίθςθ οδθγιϊν διεκνϊν οργανιςμϊν και φορζων (Πεντζρθ και άλλοι, 2022). 

 Επιπλζον, μελζτεσ ςχετικζσ με τον αντίκτυπο τθσ εφαρμογισ τθσ μεκόδου 

project ςτα ελλθνικά ςχολεία κα μποροφςαν να αποτελζςουν άριςτεσ πθγζσ 

πλθροφόρθςθσ για τον ςφγχρονο εκπαιδευτικό. Θ ζρευνα των Filippatou και Kaldi 

(2010) για παράδειγμα, υποςτθρίηει τθν καλλιζργεια τθσ πλθροφοριακισ παιδείασ 

μζςα από τθν εφαρμογι τθσ μεκόδου project ςε μακθτζσ με μακθςιακζσ δυςκολίεσ. 

Πιο ςυγκεκριμζνα, θ πλθροφοριακι παιδεία που επιτυγχάνεται με τθν παιδαγωγικι 

μζκοδο project ζχει κετικό αντίκτυπο ςτθν ακαδθμαϊκι επίδοςθ, τθν ανάπτυξθ 

κινιτρων για μάκθςθ, τθν ςυνεργατικι μάκθςθ τθν κοινωνικι αποδοχι και τθν 

ενεργθτικι εμπλοκι των μακθτϊν. Επιπλζον, θ χριςθ πρωτογενϊν και 

δευτερογενϊν πθγϊν πλθροφόρθςθσ ωσ εναλλακτικϊν πθγϊν μάκθςθσ ζναντι του 

ςχολικοφ εγχειριδίου, φαίνεται να βοθκά τουσ μακθτζσ με μακθςιακζσ δυςκολίεσ 

να κατακτιςουν τουσ ςτόχουσ τουσ κι αυτό γιατί εφαρμόηονται ςτρατθγικζσ 

https://www.sch.gr/unesco/
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πολυαιςκθτθριακισ μάκθςθσ (multisensory approach), ςυνεργατικισ μάκθςθσ και 

πρακτικϊν εμπειριϊν (hands-on learning experiences) (Filippatou & Kaldi, 2010).  

 Ζνα τελευταίο ςθμείο ςτο οποίο αξίηει να ςτακοφμε είναι θ ζλλειψθ ι 

παρουςία με ςοβαρζσ ελλείψεισ, ελλθνικϊν ςχολικϊν βιβλιοκθκϊν και κατ’ 

επζκταςθ ςχολικϊν βιβλιοκθκονόμων. Οι ςχολικζσ βιβλιοκικεσ ωσ κζντρα 

πλθροφόρθςθσ και οι ςχολικοί βιβλιοκθκονόμοι ωσ οι πλζον ειδικοί για τθν 

καλλιζργεια τθσ πλθροφοριακισ παιδείασ, κα ςυνζβαλαν ουςιαςτικά ςτθν αλλαγι 

του τοπίου τθσ ελλθνικισ εκπαίδευςθσ. Ελάχιςτεσ ενζργειεσ ζχουν γίνει από το 

ΤΠΑΙΘ για τθν ανάπτυξθ δικτφου ςχολικϊν βιβλιοκθκϊν (βλ. τθν υπ αρ. 

Φ.14/22511/Δ1/28-02-2018 απόφαςθ του ΤΠΑΙΘ, τθν εγκφκλιο με αρ. πρ. 

Φ.17/42673/ΒΜ/Δ1/14-04-2021 εγκφκλιο και τθν με αρ. πρ.  Φ.17/54796/Δ1/13-05-

2022 εγκφκλιο). Διεκνι ερευνθτικά δεδομζνα κα μποροφςαν να αξιοποιθκοφν από 

το ΤΠΑΙΘΑ προκειμζνου να καταρτιςτοφν ςχολικζσ βιβλιοκικεσ ςε όλα τα ςχολεία 

υποςτθριηόμενεσ από ςχολικοφσ βιβλιοκθκονόμουσ. Οι ςχολικοί βιβλιοκθκονόμοι 

είναι μια ειδικότθτα που κα ζπρεπε να εδραιωκεί ςτθν ελλθνικι εκπαίδευςθ.  

 Κλείνοντασ, αν δεν υιοκετθκεί θ μζκοδοσ project, ωσ αναγκαία για τα 

εκπαιδευτικά ςυςτιματα τθσ διεκνοφσ κοινότθτασ, κινδυνεφει να μείνει ςτο 

περικϊριο ωσ θ μζκοδοσ που χρθςιμοποιοφν οριςμζνοι ενκουςιϊδεισ 

εκπαιδευτικοί, κακιςτϊντασ τθν ευάλωτθ μπροςτά ςτισ ανάγκεσ για κάλυψθ τθσ 

κακοριςμζνθσ διδακτζασ φλθσ (Erstad, 2002). 
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